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ПЕРЕДМОВА
Розвиток суспільства і зміни у відносинах між людьми завжди знаходили своє відображення в практиці освіти, навчання і виховання підростаючих поколінь, у меті та завданнях школи, в педагогічних теоріях і системах. Освіта, навчання і виховання – процеси соціальні, історично зумовлені, в яких завжди відображаються цілі та інтереси панівних класів суспільства, а також їх політичних партій. Щоб правильно зрозуміти закономірності цих процесів, необхідно знати історію розвитку освіти, виховання, школи та педагогічних теорій від найдавніших часів до наших днів. 

Відомий німецький історик педагогіки К. Шмідт говорив, що лише той в змозі зрозуміти істинну науку сучасної педагогіки, хто сам вжився в історію педагогіки. Вона вчить бути об’єктивним, правильно оцінювати думки, що циркулюють в літературі. Вона допомагає усвідомлювати, що багато з того, що приймається тим чи іншим дослідником за своє нове, оригінальне творіння, давно вже існувало раніше і робилося часом чи намічалося ще вірніше і краще, ніж сьогодні, чи, навпаки, визнане неправильним, давно засуджене багаторічним досвідом. Педагогіка без її історії те ж саме, що будівля без фундаменту. Саме відсутністю твердих знань з історії педагогіки можна пояснити чимало помилок в діяльності педагогів-практиків і вчених-педагогів сьогодення.
Історія педагогіки як навчальна дисципліна займає важливе місце в системі підготовки майбутніх вчителів історії. Вивчення її сприяє розширенню загальнопедагогічного кругозору, дає уявлення про найважливіші педагогічні концепції минулого, різні системи виховання і навчання, сприяє формуванню професійно-педагогічного світогляду, цілісної системи знань про історико-педагогічні процеси, явища, факти. «Історія зарубіжної школи та педагогіки» є однією з двох структурних частин навчальної дисципліни «Історія педагогіки». Рецензований навчально-методичний посібник присвячений висвітленню процесу зародження й розвитку національної школи, системи виховання та педагогіки, що притаманні усім народам світу. 
Вивчення історії зарубіжної школи та педагогіки як складової загальної та педагогічної культури надасть студентам уявлення про головні напрями розвитку педагогічної думки, взаємовідносини суспільства і школи на різних ступенях історичного розвитку та роль сфери освіти у накопиченні та збереженні соціальних і культурних цінностей людства.
Матеріал навчально-методичного посібника згруповано в шість тем, що відповідають основним періодам розвитку світової педагогічної думки. Дидактична структура посібника вибрана з урахуванням перспектив самостійного оволодіння студентами змістом тем. В змісті перелічуються питання, за якими здійснюється виклад навчального матеріалу. Далі читачеві пропонується список основних понять. Після викладу змісту теми подається практичний блок, який містить тестові завдання для самоконтролю, завдання для самостійної роботи та перелік джерел обов’язкових для конспектування. Наприкінці посібника міститься глосарій та список рекомендованої літератури.

Видання адресоване студентам педагогічних спеціальностей, вчителям, викладачам вищих навчальних закладів, усім, хто цікавиться проблемами світової педагогічної думки.

ТЕМА 1
ВИНИКНЕННЯ ОСВІТИ ТА ВИХОВАННЯ В СВІТОВІЙ

СУСПІЛЬНІЙ ЦИВІЛІЗАЦІЇ

1. Предмет та завдання історії педагогіки. 

2. Принципи та джерела історії педагогіки.

3. Основні теорії походження виховання.

4. Особливості виховання на різних етапах розвитку первісного суспільства.

5. Виникнення перших шкіл у світовій цивілізації.

6. Шкільна освіта, виховання і зародження педагогічної думки в державах Стародавньої Греції.

7. Школа, виховання і педагогічна думка у Стародавньому Римі.

Ключові поняття: історія педагогіки, принципи історії педагогіки (історизму, системності, науковості, партійності), піктограма, манускрипт, папірус, палестра, гімнасія, академія, школи риторів, школи граматистів.

1. ПРЕДМЕТ ТА ЗАВДАННЯ ІСТОРІЇ ПЕДАГОГІКИ
Розвиток суспільства і зміни у відносинах між людьми завжди знаходили своє відображення в практиці освіти, навчання і виховання підростаючих поколінь, у меті та завданнях школи, в педагогічних теоріях і системах. Освіта, навчання і виховання – процеси соціальні, історично зумовлені, в яких завжди відображаються цілі та інтереси панівних класів суспільства, а також їх політичних партій. Щоб правильно зрозуміти закономірності цих процесів, необхідно знати історію розвитку освіти, виховання, школи та педагогічних теорій від найдавніших часів до наших днів. 
Історія педагогіки – одночасно і педагогічна, і історична наука. Історична точка зору полягає в описанні, у відкритті того, що було і як було. Історик прагне відповісти на питання: що? яке? як? коли? Педагог же прагне пізнати особливості розвитку і суспільні функції освітніх явищ та педагогічних поглядів, а також проаналізувати їх, оцінити їх слушність, встановити, чи були вони виразом прогресу, чи актуальні сьогодні. При цьому педагог прагне до пізнання не через саму історичну цікавість, а, і це головне, щоб поглибити свою педагогічну ерудицію, краще зрозуміти напрямки розвитку школи і педагогічної думки, орієнтуватися в сучасних освітніх тенденціях, шкільних системах і педагогічних теоріях. Тому педагога не все однаково цікавить в освітній минувшині. Якщо історик може твердити, що все важливо, і може дійти до дріб’язкового хронологічного вивчення минулого, то педагог, як правило, займає вибіркову позицію, цінну, «утилітарну» з педагогічної точки зору.
Як окрема галузь знань історія педагогіки зародилася в другій половині XVII ст., однак її розвиток припадає на другу половину XIX ст. і наступне століття. Як окремий предмет викладання історія педагогіки входить в програму педагогічних закладів з другої половини XIX ст.
Історія педагогіки – це наука, яка вивчає ретроспективне становлення та розвиток освітніх та виховних систем від найдавніших часів і до сьогодення. 
Об’єктом історії педагогіки виступає історико-педагогічний процес, який включає в себе співвідношення різного рівня педагогічних фактів минулого із сьогоденням у контексті суспільних умов їх існування та закономірностей їх розвитку; багатогранна діяльність педагогів минулого з розвитку теоретико-практичних основ навчання і виховання.
Предметом історії педагогіки є процес виникнення, становлення і розвитку основних педагогічних категорій, педагогічних систем та концепцій, а також унікального досвіду освітньої та виховної практики.
Як наука, історія педагогіки користується власним категоріальним апаратом. Найважливішими поняттями історії педагогіки є: виховання, освіта, школа, педагогічна думка, народна освіта та інші.
Термін «виховання» вживається у сучасній науці у чотирьох значеннях:
У широкому соціальному значенні виховання – це передача соціального досвіду від старших поколінь до молодших. Під досвідом розуміють знання, уміння, способи мислення, моральні, етичні, правові норми, трудовий досвід, систему національних і духовних цінностей, досвід здобуття і примноження матеріального багатства тощо як в організованих формах (у системі освіти), так і шляхом природного засвоєння в результаті взаємодій між поколіннями і впливу середовища.
У вузькому соціальному значенні під вихованням розуміють цілеспрямований вплив на людину з боку суспільно-громадських інституцій з метою формування в неї певної системи знань, поглядів, переконань, моральних цінностей, політичної орієнтації, підготовки до життя.
У широкому педагогічному розумінні виховання – це спеціально організований, цілеспрямований, керований і контрольований процес впливу колективу вихователів навчально-виховних закладів, сім’ї, громадськості на вихованців з метою формування в останніх певних якостей (розумових, моральних, естетичних, фізичних та ін.), що здійснюється як в освітньо-виховних закладах, так і в позаурочній та позашкільній роботі.
У вузькому педагогічному розумінні виховання – це процес і результат виховної роботи, спрямованої на розвиток конкретних виховних завдань. Говорять, наприклад, про розумове, моральне, сімейне, дошкільне виховання тощо.
З огляду на це, виховання характеризується кількома параметрами, а саме, воно є:
1) категорією вічною, невід’ємною частиною людського буття; 
2) категорією соціальною, властивою лише людям; 
3) має: а) історичний характер, оскільки його мета, завдання, зміст, методи і форми, як і вся педагогічна політика, не залишаються незмінними, а розвиваються, змінюються, удосконалюються під впливом досвіду; б) національний характер, бо здійснюється в межах конкретного етносу і ґрунтується на народній мові, історії, звичаях тощо; в) класовий характер, який виражається в тому, що вся офіційна педагогічна політика здійснюється з розрахунку зміцнення влади тих, хто нею володіє в даний момент.
Освіта – процес і результат засвоєння системи наукових завдань, умінь і навичок.
Народна освіта – це історично сформована система освітньо-виховних, навчальних і культурно-освітніх закладів (шкільних, дошкільних, позашкільних) й органів управління ними.
Школа – навчально-виховний заклад, призначений для організованого навчання і виховання підростаючого покоління.
Педагогічна думка – це сукупність суспільних уявлень про виховання і освіту, а педагогічна наука – це система наукових знань про соціальні явища, про педагогічний процес. Педагогічна думка є своєрідним трансформатором між суспільною думкою і педагогічною наукою, збагачуючи останню новими соціальними ідеями. Педагогічна наука, у свою чергу, привносить у педагогічну думку теоретичне обґрунтування педагогічних процесів і явищ.
Основні завдання історії педагогіки як науки: 
1) вивчення закономірностей виховання як загальнолюдського і суспільного явища, його залежність від потреб суспільства, які постійно змінюються;
2) розкриття зв’язку мети і завдань, змісту, організації виховання з рівнем економічного, соціально-політичного, наукового і культурного розвитку суспільства у кожну історичну епоху;
3) виявлення раціональних і гуманістично спрямованих педагогічних засобів, що містяться у невичерпній спадщині багатьох прогресивних педагогів минулого, які усвідомлювали взаємозв’язок виховання з суспільним прогресом і необхідністю відповідності виховання особливостям психофізичного розвитку особистості;
4) розкриття шляхів розвитку педагогічної науки, характеру взаємодії педагогічної теорії і практики;
5) на кожному етапі соціально-історичного розвитку подавати наукову, історично правдиву картину стану світової й вітчизняної школи і педагогіки.
Історія педагогіки як частина педагогічної науки виконує наступні функції: фіксує історію виявлення і вирішення проблем виховання і навчання в теорії і практиці освіти; виступає критерієм достовірності педагогічних теорій і орієнтиром у створенні нових педагогічних систем; представляє шлях розвитку освіти та накопичення педагогічних поглядів, теорій, ідей; розкриває процес виникнення та зміни освітніх традицій; простежує взаємозв'язок і вплив педагогічних ідей, концепцій, теорій, систем в різні історичні епохи.
Історія педагогіки – це навчальна дисципліна, що займає важливе місце в системі підготовки сучасних вчителів. Вивчення її сприяє розширенню загальнопедагогічного кругозору, дає уяву про найважливіші педагогічні концепції минулого, різні системи навчання і виховання.
Ознайомлення із шляхами розвитку теорії і практики виховання і навчання в різні історичні періоди, в умовах різних суспільно-економічних формацій, сприяє виробленню правильного ставлення до педагогічної спадщини, дозволяє критично використовувати досвід минулого в сучасних умовах, дає можливість простежити генезис багатьох педагогічних проблем і явищ.
На сучасному етапі історія педагогіки як навчальний предмет покликана вирішувати такі завдання:
1) ознайомлення студентів із основними шляхами та закономірностями розвитку виховання, школи і педагогічної думки у різні історичні періоди;
2) формування в студентів системи знань про світовий історико-педагогічний процес, ознайомлення з сучасними формами виховання і педагогічними течіями через їх історичний родовід;
3) оволодіння студентами методологією наукового аналізу педагогічної теорії і практики;
4) утвердження у свідомості студентів необхідності глибокого вивчення, критичного осмислення і творчого використання всього позитивного, що було накопичено в попередні історичні епохи, виховання шанобливого ставлення до нього;
5) формування самостійного історико-педагогічного мислення (навчити бачити і розуміти закономірності розвитку педагогічних категорій), критичного ставлення до педагогічної спадщини минулого;
6) розкриття кращих здобутків педагогічної мудрості різних народів та вироблення уміння застосовувати їх у своїй майбутній професійній діяльності; 
7) виховання історичної і національної свідомості, педагогічної обізнаності, ерудиції і культури майбутнього педагога.
Основними методами досліджень в історії педагогіки виступають: конкретно-історичний, порівняльно-історичне тлумачення джерел, типологізація, ретроспективний аналіз педагогічних явищ, фактів і подій, класифікація фактичного матеріалу й теоретичне узагальнення його показників.
Функції історії педагогіки як навчального предмету полягають у формуванні у майбутніх педагогів здатності до аналізу, співставлення, порівняння певних педагогічних явищ в їх історичній ретроспективі. Це, в свою чергу, формує критичність педагогічного мислення і дозволяє встановлювати протиріччя розвитку певних явищ чи освітньо-виховних систем. Тим самим у майбутніх педагогів з'являється потреба аналізу, оцінювання тих чи інших видів освітньої діяльності, а також творчого доробку вчених-педагогів. Взагалі, критичність педагогічного мислення є суттєвою ознакою вчительської професійної діяльності. Це, у свою чергу, є основою формування педагогічної культури.
2. ПРИНЦИПИ ТА ДЖЕРЕЛА ІСТОРІЇ ПЕДАГОГІКИ

Основними принципами побудови змісту курсу з історії педагогіки є:
1. Історизму, що передбачає вивчення будь-якого явища в процесі його виникнення, становлення і розвитку, розгляд педагогічних явищ стосовно конкретної історичної епохи, соціально-економічних особливостей цієї епохи, що детермінують зміст, методи і організацію навчально-виховного процесу.
Історичний підхід до педагогічних явищ передбачає врахування низки моментів, а саме: соціально-економічні особливості епохи, що детермінує зміст, методи і організацію навчально-виховного процесу, а також напрям шляхів пошуків їх зміни, а звідси — виникнення тих чи інших педагогічних теорій і концепцій; вплив у кожну епоху успіхів загальнонаукового прогресу на концепції виховання і педагогічної теорії; еволюцію і трансформацію ідей, концепцій, теорій, понять і термінів; виділення тенденцій розвитку.
2. Системності, що передбачає розгляд фактів і явищ виховання і навчання в рамках всієї шкільної системи і шкільних традицій відповідної епохи; аналіз ідей, висловлювань, теорій педагогів минулого в рамках їх цілісних концепцій виховання; вивчення педагогічних систем минулого в системі конкретних соціальних відносин, політичного ладу, суспільних та ідеологічних поглядів із врахуванням боротьби між окремими їх напрямками.
3. Науковості. В період розвитку демократії, коли дано імпульс творчому мисленню, необхідно осмислити минуле з позиції глибшого, більш справедливого і чесного підходу до тих подій, які ми переживаємо. Науковість, що передбачає об’єктивність дослідника, вимагає від нього неупередженого ставлення до всіх етапів розвитку виховання, школи і педагогічної думки.
4. Партійності. Особливу увагу слід надавати виявленню в педагогічних ідеях і концепціях минулого відбиття класових, політичних інтересів окремих соціальних груп, завжди ставлячи питання «Кому це вигідно?».
Найважливішими джерелами історії педагогіки є:
1) пам’ятки стародавньої писемності з історії, філософії, літератури, культури, в яких розкриваються питання виховання, навчання та освіти.
2) офіційні матеріали (закони, накази, укази, постанови, звіти, статистичні дані тощо);
3) навчальні плани, програми, підручники, посібники для шкіл різних типів і в різні історичні періоди;
4) педагогічна спадщина вітчизняних і зарубіжних педагогів, письменників, політиків, діячів науки і культури (автобіографії, мемуари, педагогічні монографії, брошури, журнали, статті, виступи, доповіді, рецензії, рукописи, листування, щоденники тощо);
5) архівні джерела;
6) періодична преса минулого і сучасності;
7) педагогічний фольклор (байки, казки, прислів’я, пісні, легенди);
8) довідково-бібліографічна література;
9) автореферати дисертацій та дисертаційні дослідження;
10) сучасна вітчизняна і зарубіжна література з питань історії, освіти, школи і виховання;
11) комп’ютерно-інформаційні мережі.

3. ОСНОВНІ ТЕОРІЇ ПОХОДЖЕННЯ ВИХОВАННЯ

Відтворити картину зародження виховання досить складно, адже до нашого часу не збереглося ґрунтовних джерел, які б дозволили це зробити. Вивчення пам’ятників матеріальної та духовної культури, мови, фольклору певною мірою допомагає створити уяву про виховання. Свідчення про виховання, що було у давніх людей, донесли народні ігри, обряди, розваги, фольклор. Плідним засобом пізнання є вивчення приказок, прислів’їв. 
До провідних причин виникнення виховання, що зумовлені як біологічною, так і соціальною сутністю людини відносять: інстинкт збереження роду в батьків, інстинкт наслідування дій батьків у дітей, свідоме прагнення до передачі трудових навичок наступним поколінням тощо.
Бажання зрозуміти фактори виникнення виховання та етапи його становлення спонукали появу вже у другій половині XIX ст. кількох підходів щодо розуміння цього явища. Серед встановлених підходів досить чітко виділяються: біологічний, психологічний, релігійний, соціальний (трудовий) соціокультурний. Перейдемо до короткого їх аналізу.
Основоположниками біологізаторського підходу щодо виникнення виховання є англійський філософ-соціолог Герберт Спенсер і французький етнограф Шарль Летурно (кінець XIX ст.). Доводили, що виховання не є специфічною, характерною особливістю людського суспільства. Виховання є біологічним явищем, властивим всім живим організмам: як хребетним, так і безхребетним. Зокрема, у книзі «Еволюція виховання у різних людських рас» Ш. Летурно пробує довести, що виховання виникло за межами людського суспільства, тобто раніше, ніж з'явилася людина. На основі спостереження над тваринами Ш. Летурно робить висновок, що виховання існує вже у тваринному світі: кішка вчить кошенят ловити мишей, а качка каченят – плавати. Отже, за Ш. Летурно, людина, з'явившись на світ, наслідує вже встановлені, підготовлені форми виховання.
Психологічний підхід обгрунтував у кінці XIX ст. американський історик педагогіки Пол Монро. Він визнав відмінність психіки людини від зоопсихіки. Тому позицію Ш. Летурно він піддавав критиці, вказавши, що в основі виховання лежить просте наслідування дітьми дорослих. Тобто, наслідування є механізмом, сутністю виховного процесу. За даними сучасної психології, засобами наслідування діти до 3-х річного віку привласнюють стиль поведінки батьків. Пізніше основним шляхом формування досвіду дітей стає управління виховним процесом з боку батьків, вихователів. Тому наслідування лише частково може пояснити сутність виникнення виховання.
Автором релігійного підходу до виникнення виховання є німецький історик педагогіки кінця ХІХ ст. К. Шмідт. Він відстоював позицію релігійно-ідеалістичного походження виховання. Згідно з цією теорією, у вихованні людини виявляється насамперед творча дія Бога, який, створивши людей, дав їм і здібності виховувати дітей.
Соціологічний (трудовий) підхід започаткований у другій половині XIX ст. німецькими соціологами К. Марксом і Ф. Енгельсом. Останній у роботах «Роль праці в процесі перетворення мавпи в людину» та «Походження сім і приватної власності і держави» показав, що причиною виникнення виховання була трудова діяльність первісних людей. Поштовхом до виникнення виховання було виробництво найпростіших знарядь праці та пов'язана з цим необхідність передавання молодому поколінню знання й уміння їх виготовлення і користування ними. 
В останні роки в новітній українській історико-педагогічній науці поступово утверджується соціокультурний підхід до виникнення виховання (І. Д. Бех, І. А. Зязюн, О. А. Дубасенюк, М. В. Левківський, О. В. Сухомлинська). За цього підходу виховання розглядається як результат накопичення досвіду соціальної, виробничої, мистецької та професійної культури. А головним його завданням стає інтеріоризація цих надбань зростаючою особистістю з тим, щоб забезпечити оптимальну її соціалізацію в суспільстві.
4. ОСОБЛИВОСТІ ВИХОВАННЯ НА РІЗНИХ ЕТАПАХ РОЗВИТКУ

ПЕРВІСНОГО СУСПІЛЬСТВА

Первіснообщинний лад існував сотні тисяч років. У своєму розвитку він пройшов певні періоди: первісне стадо, родова община, розпад. У кожному з цих періодів виховання підростаючого покоління мало свої особливості. 
Період первісного стада (від найдавніших часів до 200 тис. років тому) був періодом завершення процесу біологічного становлення людини. Жодних організованих форм виховання на цьому етапі не існувало. Діти первісних племен через спостереження й наслідування переймали досвід дорослих. Беручи безпосередню участь в усіх видах діяльності (збирання плодів, полювання, рибальство, будівництво примітивного житла, виготовлення таких самих примітивних знарядь праці та ін.), вони поступово залучалися до життєдіяльності стада. Виховання здійснювалося у процесі трудової діяльності через наслідування, але не було планомірним. На цьому етапі виникають елементи навчання. Старші навчали дітей дотримуватися племінних традицій, переказуючи їм те, що знали самі. Це стосувалося певних правил гігієни, статевих стосунків, збереження здоров'я, плекання добрих звичаїв, здобування життєвої мудрості. Такі правила передавалися від покоління до покоління як абсолютні істини. 
За родового устрою (приблизно 10 тисяч років тому) людина стає подібною до сучасних людей, її соціальні начала вже панують над залишками зоологічного індивідуалізму, вона опановує зв'язну мову. Людські стада перетворюються на колективи родичів – роди. Для розквіту родового ладу характерні колективізм і кооперація родичів У трудових процесах, загальнородова або загальноплемінна власність на основні засоби виробництва і зрівняльний розподіл продуктів полювання, рибальства та інших галузей господарства. Формуються релігійні уявлення, які значною мірою впливають на виховання підростаючого покоління. 
Зміни в організації суспільного життя первісних людей зумовили відповідні зміни в їх виховній практиці. Мета виховання в цей час полягала у переданні підростаючому поколінню трудових навичок, способів поведінки, релігійних уявлень, традицій, звичаїв і обрядів. 
Зміст і характер виховання дітей залежали від умов життя та характеру виробничої діяльності дорослих. У родовій общині сім'я ділилася на три вікові групи: діти і підлітки, які належали всій первісній общині; дорослі, що були повноцінними та рівноправними учасниками життя і праці; особи похилого віку, які годували і доглядали дітей.
До 10-12 років хлопчики та дівчатка виховувалися разом і жили на половині своїх матерів, ходили з ними збирати рослинну їжу, гралися у вільний час. Згодом, коли починався період статевого дозрівання, хлопці-підлітки переходили у стан неодружених чоловіків і вдівців, а дівчата – у стан жінок. З цього часу вони жили і виховувались окремо. Хлопців готували переважно до чоловічих видів діяльності (мисливства, рибальства, виготовлення знарядь праці), дівчаток – до жіночих (збирання рослинної їжі, ведення домашнього господарства, догляду за малими дітьми). Виховання здійснювалося залученням дітей до конкретних видів трудової діяльності, де вони включалися в систему виробничих відносин і міжособистісних стосунків дорослих людей. 
Важливим етапом у вихованні підростаючого покоління була організація його переходу в групу дорослих, який супроводжувався спеціальними ритуалами – ініціацією. Ініціація являла собою систему випробувань та церемонію посвяти підлітків у повноправні члени колективу. Цій події передувала тривала спеціальна підготовка. Ініціаціям піддавали як хлопців, так і дівчат, але більш розвинуті вони були стосовно хлопців. Проходження різних випробувань (голодом, вогнем, обрізанням, биттям палицями) мало засвідчити наявність у молодої людини фізичних і духовних якостей, які б відповідали виправданим вимогам суспільства до індивіда, що вступає на шлях активного громадського життя. 
На останніх етапах розвитку матріархату з'явилися перші в історії заклади для життя і виховання підростаючого покоління, окремо для хлопчиків і для дівчат. Тут підлітків привчали до виконання релігійних обрядів і святкових ритуалів, навчали ігор, танців, співу, що нерідко мали магічне значення, розповідали перекази, повідомляли історію роду і племені. Такі заклади створювала родова община в інтересах усього суспільства, вони були демократичні за своїм характером. До виховання дітей залучали збагачених досвідом старців, найдосвідченіших родичок. То були перші в історії людства вихователі. 
З розвитком продуктивних сил виникає нова організація родового суспільства – патріархат. Суспільство переходить від мотижного до плужного землеробства, від розведення домашніх тварин – до скотарства, а відтак – і до нового поділу праці між статями. Керівну роль у суспільстві виконує чоловік, а жінка веде домашнє господарство. Виникає моногамія, а з нею – велика патріархальна сім'я, здійснюється перехід до патріархального поселення. У такій сім'ї жінка й діти підкорялися главі сім'ї, що не могло не позначитися на їх вихованні. 
Виховання підростаючого покоління родова община доручала найдосвідченішим, спеціально призначеним людям, воно почало виокремлюватися як особлива форма суспільної діяльності. Розширюється і поглиблюється його зміст і програми випробувань. З'являються перші в історії людства організаційні форми виховання: дитячі ігри, традиції, звичаї, ритуали, обряди, за допомогою яких дітям прищеплювалися певні правила і норми поведінки. Важливу роль відігравала й усна творчість (народні перекази, легенди, міфи, пісні, прислів'я, загадки, казки тощо), а також встановлені заборони – табу. Усі ці форми і засоби виховання були органічною частиною життя первісного суспільства, а діти виховувалися, беручи безпосередню участь у цьому житті. 
У період розвинутого патріархату виникає так зване вузликове, або предметне, письмо – об'єднання різних знаків, за допомогою яких передавалися найважливіші життєво необхідні знання та навички. З розпадом первісного ладу з'являється первісна форма письмового повідомлення чи запису – піктографія, або малюнкове чи образне письмо. Воно складалося з окремих малюнків чи зв'язної композиції, що реалістично або умовно відображали предмети, події. Ці зображення наносили на кору бересту, шкіру, кістки.
Для періоду розпаду первісного ладу (7-6 тисяч років тому) характерним є виникнення сусідських общин, становлення моногамної сім'ї, станове і майнове розшарування суспільства. Ці зміни в суспільному розвитку позначилися й на вихованні. 
Передусім зростає роль сімейного виховання. У сім'ї діти навчалися праці, засвоювали норми і правила поведінки, релігійних обрядів. Поява станів (вожді, жерці, старійшини) трансформувала загальну мету виховання в окремі цілі для кожного стану. Ідеал вождя орієнтував виховання на підготовку до війни і керівництва общиною. Ідеал жерця передбачав розвиток інтелекту й підготовку до відправляння релігійних обрядів і ритуалів. Основою ідеалу общинників була підготовка до праці. Спостерігається прагнення панівних груп населення відокремити розумове виховання від фізичної праці. Вони зосередили у своїх руках зачатки знань (піктографічне письмо, обмір полів, передбачення повені, орієнтування за зірками, прийоми лікування), огорнувши їх таємничістю, містикою. Будинки молоді поступово перетворилися на спеціальні заклади для дітей знаті, яким передавали ці знання. Дітей, що навчалися в цих закладах, звільняли від фізичної праці. Такі зародки розумового виховання поступово перетворювалися на монополію панівного класу. 
У цей період співіснують елементи суспільного і сімейно-станового виховання, яке залишилося під контролем общини. Виховання втрачає природовідповідний і ненасильницький характер, посилюються тенденції авторитаризму у вихованні та застосуванні покарань як методу виховного впливу. Це було зумовлено тим, що станове виховання перестає відповідати безпосереднім потребам життя дитини, виникає розрив між її безпосередньою життєдіяльністю і підготовкою до дорослого життя, між цілями вихователя і цілями вихованця. Усе це спричиняло опір вихованця спрямованим на нього виховним впливам. Такий опір долався суворими покараннями (в тому числі й фізичними) або залякуванням дітей. 
Зростання обсягу людських знань і необхідність передання їх підростаючому поколінню зумовило виокремлення процесу виховання, що здійснювався в безпосередній трудовій діяльності, у спеціально організований процес розумового виховання та навчання. А це, у свою чергу, потребувало спеціально підготовлених людей, для яких виховання стає сферою професійної діяльності. 
Таким чином, за первіснообщинного ладу виховання як суспільне явище пройшло шлях від стихійного й обмеженого за своїм змістом і методикою до спеціально організованих форм інтелектуальної підготовки підростаючого покоління. 
5. ВИНИКНЕННЯ ПЕРШИХ ШКІЛ У СВІТОВІЙ ЦИВІЛІЗАЦІЇ

Найдревнішими у людській цивілізації вважаються піктографічні школи (від гр. pktos – писаний фарбою, мальований і gramma – пишу; мальоване письмо). Ці школи виникли за 7 тис. років до н.е. на території нинішніх Перу, Мексики. У той час там проживали племена інків та майя. Тому у деяких історичних дослідженнях цей період називають культурою майя.
За пізніших часів перші школи з'являються в країнах Сходу: Ассирії, Єгипті, Китаю, Індії. Саме у цих країнах зростала роль міст, розвивались ремесла, торгівля, складався апарат державної влади. Поступово виникли писемність, основи математики, астрономії та прикладних наук. Все це вимагало довготривалого й планомірного навчання.
Приблизно у IV тисячолітті до н.е. відбулося об'єднання держав на берегах річки Ніл. Так виникає рабовласницька держава Єгипет на чолі з фараоном. Саме у цей період і з'являються два типи шкіл: школи жерців (їх називали школами каліграфічного письма) та школи писців (школи ієратичного письма).
Загалом в школах жерців навчалися хлопчики із жрецьких родин. Кількість учнів становила не більше 10. Вони вивчали ієрогліфи (читання), письмо, рахунок, арифметику, астрономію, астрологію, давньоєгипетський релігійний культ. Школи ці влаштовувалися при храмах і називалися рамессеум. Термін навчання сягав до десяти років, оскільки надто складно давалося оволодіння магією, чаклунством, народною медициною, а також навичками зображення ієрогліфів. Всіма цими знаннями, уміннями володіли жреці, що становили пануючу касту у Єгипті. Оволодіння грамотою, науками набувало тут кастового й релігійного характеру. Однак потреби господарського, суспільного життя, управління державою спонукали до створення у Ш-му тисячолітті шкіл писців. Саме у цих закладах готували майбутніх державних чиновників Єгипту. Майбутні чиновники навчалися читанню, письму та лічбі. Крім того – гімнастичним вправам, плаванню і гарним манерам. Учні писали чорною фарбою на папірусі тонкою бамбуковою паличкою. У школі при палаці фараона заняття тривали з ранку до пізнього вечора. Панувала сувора дисципліна, вдавалися до тілесних покарань. 
Школи у Шумерії (рабовласницька держава на території між річками Тигр і Євфрат) з'явилися у середині III тисячоліття до н. е. Вони готували писарів (система письма нараховувала до 600 знаків). Шумери писали на мокрих глиняних табличках, тому учнів називали «синами будинку глиняних табличок», а вчителя «батьком2 цього будинку. У цих школах, окрім письма, вивчали математику, географію, ботаніку, зоологію, граматику, літературу. Навчання було тривалим і платним, тому навчалися лише діти знаті.
У Древньому Китаї писемність виникла в II тис. до н. е., що започаткувало навчання грамоти. Перші навчальні заклади з'явилися на початку періоду Шань-Iнь (1766 р. до н.е.). У ці часи школи мали назви: Сян, Сюй, Сюе. Зміст навчання у школах древнього Китаю передбачав оволодіння такими знаннями: мистецтвом «Лю-і», етикетом, письмом, лічбою, музикою, стрільбою з лука, керуванням колісницею. Загалом, навчалися у школах понад 15 років. Лише біля 10 років хлопчики витрачали для того, щоб навчитися читати й писати ієрогліфи (потрібно було завчити 3-4 тисячі знаків). 
Навчання починалося з шести років. Основними його методами були запам'ятовування, наслідування, обмеження свободи та ініціативи. У школах панувала сувора дисципліна, застосовували тілесні покарання. Для підготовки чиновників діяли спеціальні (юридичні, медичні, математичні, художні) навчальні заклади. Згодом було відкрито вищі аристократичні школи, в яких навчали ораторського мистецтва, філософії, релігійної моралі, астрономії, медицини та ін.
Першу приватну школу в Давньому Китаї відкрив історик, філософ, державний діяч, релігійний учитель Конфуцій (прибл. 551-479 дон. е.). У філософських школах навчали ораторського мистецтва, риторики, логіки, вміння полемізувати, дискутувати. Саме в Китаї вперше було запроваджено складання екзамену для тих, хто хотів стати вченим або чиновником.
З часом у країні виник нечуваний культ писемності, ієрогліфа, культ конфуціанських освічених моралістів, вчених-чиновників, які вміють читати, розуміти і тлумачити мудрість священних книг, прошарок письменних інтелектуалів, які зосередили в своїх руках монополію на знання, освіту й керівництво, зайнявши в Китаї місце, яке в інших суспільствах посідало дворянство, духовенство, бюрократія разом узяті.
Досконале знання стародавніх текстів, уміння вільно оперувати висловлюваннями мудреців і, як взірець, уміння писати твори, в яких вільно викладалась і коментувалась мудрість стародавніх – такою була програма навчання в китайській школі: державній і приватній. Протягом тисячоліть саме це вважалося у Китаї наукою.
У Давній Індії (III тис. до н. е.) виховання мало кастовий характер. Навчання було доступним лише для вихідців двох вищих станів брахманів (служителів Бога) і кшатріїв (шляхетської і військової каст). Школу брахманів очолював учитель. Навчання в ній тривало 10-12 років (від 6-12 до 22-24 років). Під час навчання діти проживали у будинку вчителя, поралися у його господарстві. У школі брахманів з дітей найвищої касти готували служителів Бога, які своє життя присвячували вивченню священних книг – Вед. У школах кшатріїв навчалися діти військової знаті, опановуючи науку володіння зброєю, їзду верхи, гімнастичні вправи, а також математику, поезію, музику, етику і танці. Найнижчі касти (вайшії – хлібороби, скотарі, торговці; шудри – нащадки підкореного доарійського населення, дрібні ремісники) не могли здобувати освіту.
6. ШКІЛЬНА ОСВІТА, ВИХОВАННЯ І ЗАРОДЖЕННЯ ПЕДАГОГІЧНОЇ ДУМКИ В ДЕРЖАВАХ СТАРОДАВНЬОЇ ГРЕЦІЇ

Економічний i культурний розквіт держав Стародавньої Греції датується VI-IV ст. до н. е. Добре відомі дві виховні системи тогочасної Греції: спартанська (Спарта – головне місто Лаконiї) й афінська (Афiни – головне місто Аттики).
Спільні риси афінської і спартанської виховних систем:
– призначалися тільки для заможного повноправного населення;

– зневажливе ставлення до фізичної праці і до людей праці (неповноправного населення та рабів).
Особливості спартанської виховної системи. Виховання у Спарті мало яскраво виражений військово-фізичний характер. Його головним завданням виступала підготовка мужнього, фізично розвинутого, здорового, загартованого i витривалого воїна – захисника земельної аристократії.
Виховання було державним і суворо нею контрольованим. Контроль держави над виховання починався з перших днів життя дитини: новонароджених оглядали у спеціальному місці, що називалося лесха. Тільки здорові діти поверталися батькам.
До 7 років здійснювалося сімейне виховання. З 7 і до 18 років хлопчики перебували у спеціальних закладах інтернатного типу – агелах, а в проміжок часу від 18 до 20 років переходили у групу ефебів («ефебiя» – молода людина, молодість) і несли гарнізонну військову службу. Після військової служби юнаки ставали повноправними громадянами Спарти. Громадянське повноліття наступало у 30 років.
Залежно від року навчання дітей в агелах ділили на окремі загони. Керівник агелу – пейдоном – спеціальна посадова особа від держави. До виховної діяльності залучалися найбільш спритні і розумні юнаки віком 15-17 років. Їх називали iренами.
Устрій життя в агелах був повністю побудований за військовим зразком. Все виховання спрямовувалося на вироблення беззаперечної слухняності, розвиток витривалості і засвоєння науки перемагати. На першому місці стояли фізичне виховання і військові вправи. Багато уваги приділялося таким військово-гімнастичним вправам як біг, боротьба, метання диска i списа, прийоми кулачного бою. До цього приєднувалися музика, спів i релігійно-обрядові танці. Мистецтво читати i писати офіційно не входило до змісту навчання. Про особливості спартанського виховання досить яскраво свідчить стародавній історик Плутарх у своїх «Порівняльних життєописах».
Одним із найбільш важливих напрямків розумового виховання в агелах вважалося уміння юнаків коротко і влучно відповідати на поставлені запитання («лаконічна мова»).
З 15-річного віку юнаки отримували право носити зброю і приймати участь у так званих криптiях – нічних облавах на ілотів. Після кожного року навчання проводилися публічні випробування – агони. Виховання дівчат у Спарті мало чим відрізнялося від виховання юнаків.
Особливості афінської виховної системи. Тут виховання мало виражений індивідуалістичний характер. Афіняни прагнули до поєднання розумового, морального, естетичного та фізичного розвитку. Кінцевою метою виховання виступала гармонійно розвинута особистість. Ця мета визначалася грецьким поняттям «калокагатiя» (внутрішня і зовнішня досконалість).  Ідеальна людина – той, хто прекрасний тілом i душею.
Сімейне виховання для хлопчиків тривало до 7 років, а для дівчаток – до заміжжя. Виховання дiвчаток було обмеженим i замкнутим. Вони перебували в окремих частинах житлових приміщень – гінекеях. Хлопчики після 7 років починали відвідувати школу. З метою уникнення небажаних вуличних знайомств, хлопчика у школу і зі школи супроводжував спеціально приставлений раб – педагог (з гр.: «пайс» – дитина, «аго» – веду за руку). 
Школа («схоле») з грецької означає спокій, дозвілля. У подальшому цим словом називали бесіди філософів з учнями, а ще далі – i шкільні заняття взагалі. Школи були приватними i платними. Окремо існували мусичнi i гімнастичні (палестри) школи. Перші давали всебічний інтелектуальний розвиток, а другі – таку ж культуру тіла.
Відвідування мусичної школи припадало на вік з 7-16 р.; у 12-16 р. хлопчики займалися паралельно ще й у гімнастичній школі. У подальшому (16-18 р.) найбільш забезпечена частина молоді поступала до державних гiмнасiїв – навчальних закладів підвищеного типу. Весь освітній шлях закінчувався 2-рiчною ефебією (18-20 р.) – військовою службою.
Мусична школа (з гр.: «мусична» – мистецтво муз) мала два відділи – граматиста i кiфариста. Тут заняття проводили вчителі – дидаскали («дидаско» – я вчу).
У школi граматиста навчали читати, писати i рахувати. У процесі навчання грамоти застосовувався «буквоскладальний метод». Для письма використовували навощені дерев’яні дощечки, по яких писали загостреними паличками – стилем. Вивчали всі чотири арифметичні дії. Рахувати вчилися за допомогою пальців, камінчиків та рахувальної дошки (абаки). Цифри позначалися за допомогою букв алфавіту.
У школі кiфариста давалася літературна i музична освіта. Вивчали твори Гомера, Гесiода, а з кінця V ст. до н. е. студіювали Есхiла, Софокла, Еврiпiда. Літературні твори часто декламували в музичному супроводі. Частіше всього у школі навчали гри на лірі i кефалі. Тісно з музикою стояло навчання співу.
У гімнастичній школі – палестрі (палестра – майданчик для занять гімнастикою) хлопчики займалися системою фізичних вправ, які отримали назву п’ятиборство. Сюди входили: біг, боротьба, стрибки, метання диска i метання списа. Крім цього, у систему фізичних вправ школи входило і плавання. На чолі цієї школи стояв учитель – педотриб – спеціаліст з усіх видів гімнастики.
Гiмнасiй – державний навчальний заклад підвищеного типу в Афінах. У V-IV ст. до н. е. тут нараховувалося три гiмнасiї, що утримувалися за державний рахунок: Лiкей, Академія i Кiносарг. Тут молодь досконало вивчала філософію, політику, ораторське мистецтво, літературу, а також продовжувала займатися гімнастикою.
Освіта епохи еллінізму. Період з IV ст. до н. е. (з часу походів О.Македонського) до I ст. н. е. у грецькій історії називають епохою еллінізму. У цей час грецька культура широко поширилася на величезній території, завойованій Македонським. Афінська філософія, література і мистецтво поєднувалися з математикою, астрономією та початками природознавства, що здавна розвивалися у Древньому Сході.
Центром цієї культури стало місто Олександрія. Тут була створена найбагатша бібліотека стародавнього світу, яка мала до 700 тис. рукописних книг. У місті існували музей, обсерваторія, ботанічний сад, звіринець.
Система шкіл в епоху еллінізму нагадувала афінську. Але шкільна справа усуспільнюється: школи із приватних поступово перетворюються у державні. Порушується гармонія розумової освіти і фізичного виховання. Фізичне виховання зазнало занепаду.
В освіті поступово вирізняється коло навчальних дисциплін, котрі стають основою її змісту: граматика, діалектика, риторика, а також арифметика, геометрія, астрономія, музика. Вони пізніше будуть оформлені у «сім вільних мистецтв», які стануть основою змісту підвищеної (середньої) освіти для всього європейського середньовіччя. 
У Стародавній Греції зародилися перші педагогічні теорії. Вони ще не виділяються окремо, а знаходять своє місце у філософських вченнях древніх мислителів.
Демокрiт (460-370 рр. до н. е.). Представник матеріалістичного напрямку у древньогрецькій філософії. Написав біля 70 творів, але дотепер збереглися лише їх уривки.
Демокрiт надавав вихованню надзвичайно великого значення. Він вважав, що зовнішні впливи (виховання) відіграють провідну роль у розвитку людини. До найголовніших впливів такого роду відносив: навчання, позитивний приклад дорослих та вправи.
Він одним із перших вказав на важливу роль праці у вихованні i навчанні. Саме навчання мислитель розглядає як серйозну трудову діяльність («Навчання виробляє прекрасні речі тільки на основі праці»).
Демокрiту одному з перших у світі належить думка про необхідність виховання у відповідності з природою дитини (у подальшому ця ідея розвивається як «принцип природовiдповiдностi у вихованні»). Вiн вказує, що «природа i виховання подібні». А саме виховання, йдучи по шляху природи, «перебудовує людину, створюючи їй другу природу».
Важливими умовами досягнення позитивного результату у навчанні Демокріт називає знання внутрішнього світу дитини та наявність в учнів внутрішніх психологічних передумов – скромності та бажання вчитися («Хто бажає вчити людину, яка високої думки про свій розум, той даремно витрачає час»).
Зіставляючи важливість повідомлення дітям різноманітних знань з розвитком у них мислення, філософ віддає перевагу другому, оскільки, як вказує він, «значна частина багатознайок не мають розуму».
Сократ (469-399 рр. до н. е.). Народився у сім’ї скульптора поблизу Афін. Більшу частину життя присвятив філософській творчості та педагогічній діяльності. Стояв на філософських позиціях про неможливість для людського розуму пізнання світу та речей. На його думку, людина може пізнати тільки саму себе («Пізнай самого себе»).
Вважав себе спеціалістом, передусім, у питаннях етики. З етичних міркувань виводив мету виховання, яка полягає в особистому моральному самовдосконаленні, звільненні інтелекту від усіх негативних зовнішніх впливів.
Нічого невідомо про його твори. Сократ користувався виключно усним методом викладу свого вчення. Він збирав велику аудиторію на афінських вулицях чи площах і проводив бесіди з бажаючими його слухати.
Учительську місію мислитель вважав важливішою за обов’язки батьків. Головне завдання вчителя – викликати до існування кращі потаємні душевні сили вихованця. Виклик цих сил Сократ вважав «другим народженням», а вчительську діяльність називав «повивальним мистецтвом».
Головні педагогічні принципи Сократа: відмова від примусу і насилля, визнання найбільш дійовим виховним засобом переконання.
Він запропонував свою схему учительської діяльності – сократичний метод (евристичну бесіду).
Для сократової бесіди  характерні дві специфічні риси:
– «сократова індукція» – система навідних запитань, відповідаючи на котрі співбесідник поступово сам переконується у неправильності раніше висловлених ним суджень («Я знаю, що я нічого не знаю»);
– «сократова іронія» – жартівливо спотворена позиція вчителя, яка підкреслює його удаване незнання обговорюваного питання на противагу хваленій самовпевненості учня.
Платон (427-347 рр. до н. е.) займався педагогічною діяльністю в Афінах, де при гiмнасiї Академія заснував філософську школу. Своє філософське вчення і педагогічні погляди виклав у творах «Держава» i «Закони».
Висунув i обґрунтував вчення про світ ідей. На його думку, ідеї – це більш досконалі форми буття, де перебуває людська душа до народження. Світ же речей є лише тінню світу ідей. Пізнання – це пригадування душею того, що вона знала у час свого існування поза тілом людини. Тому мета життя мудрої людини повинна полягати, на думку Платона, у розвитку здатності до воскресіння в її душі вроджених ідей (здатності безпосередньо споглядати ідеї).
У своїх творах змалював проект ідеальної держави. Всі вільні громадяни у його державі поділені на три групи: філософи – правителі; воїни – захисники держави; група ремісників i землеробів, працею яких утримувалися дві попередні групи. Для представників двох вищих каст Платон заперечував сім’ю, оскільки вона відволікає їх від державних справ.
Платон першим у світі обґрунтував систему освіти і виховання підростаючого покоління. Використав при цьому кращі, на його думку, моменти афінського i спартанського виховання: з першого взяв ідею гармонійного розвитку та систему шкіл, а з другого – досвід фізичного виховання. Мета виховання за Платоном – формування «i тіла i душі найпрекраснішими».
Відстоює державне, суспільне виховання дітей. У зв’язку з цим Платон першим в історії прийшов до думки про необхідність запровадження державою дитячих дошкільних закладів.
З 7 до 18 років – державне мусичне і гімнастичне виховання. Діти віком 7-12 років відвідують державні школи, де їх навчають читанню, письму, лічбі, музиці і співів. Для підлітків 12-16 років існують школи-палестри, а для юнаків 16-18 років – гімназії. Молодь 18-20 років проходить військову підготовку в умовах ефебії. Ефебія – перехідна ланка до вищої освіти.
Для найбільш здібних юнаків, яким уготовано бути філософами і правителями, існує вища освіта. Вона має два цикли: перший десятилітній (21-30 років), другий п’ятирічний (31-35 років). Вік 35-60 років для філософів Платоном визначається як підготовка до вступу у світ ідей і участь (до 50 років) в управлінні державою.
Для представників третьої касти (ремісники і хлібороби) виховання здійснюється у процесі практичного життя.
Платон вкрай негативно ставився до фізичної праці. Навчання, на його думку, не повинно носити трудового характеру. Особливо важливу роль у вихованні відводить грі дітей. «Ні одну науку вільна людина не повинна вивчати як раб, тому насильно не викладай дітям науки, а через гру».
Арiстотель (384-322 р. до н. е.). Філософ-діалектик, учень Платона. Арiстотель багато років займався педагогічною діяльністю у заснованій ним філософській школі «Лiкей» при однойменному гiмнасiї. Він виховував малолітнього майбутнього завойовника Олександра Македонського.
Педагогічні ідеї мислителя викладені у його філософських творах: «Політика», «Нiкомахова етика», «Метафізика», «Про душу» та ін. Твори Арістотеля охоплюють всі галузі знань того часу. Він допускає одночасне i нероздільне існування матеріальних речей i нематеріальних ідей в єдиному світі. Вони взаємовiдносяться між собою відповідно як речовина i форма, які в єдності характеризують певну річ.
Арістотель розвинув вчення про людську душу, згідно з яким душа, що тісно i нероздільно зв’язана з тілом, має три сторони: рослинну (її функція – розмноження i харчування), тваринну (або вольову, яка виявляється у відчуттях i бажаннях) та розумову (виявляється у мисленні i пізнанні).
Остання – безплотна, вічна i безсмертна. Але це безсмертя не індивідуальне, як у Платона, а це злиття після смерті із вселенським розумом.
На основі вчення про душу Арістотель вперше в історії робить спробу обґрунтувати мету виховання. Трьом видам душі відповідають три сторони виховання: фізичне, моральне (перш за все вольове) та розумове. Всі сторони важливі, але мета виховання повинна полягати у розвитку передусім вищих сторін душі: розумової i вольової, i перш за все – вольової.
Арістотель вважав, що у людини від природи є лише зародки здібностей, які треба розвивати шляхом виховання. Виходячи з ідеї розвитку він вперше в історії педагогіки робить спробу вікової періодизації, яку потрібно враховувати у процесі виховання: від народження до 7 років; від 7 років до наступу статевої зрілості – 14 років; від 15 до 21 року, тобто до змужніння.
На відміну вiд Платона, Арістотель обґрунтовує велике значення діяльності у вихованні i навчанні. «Коли вчаться, то не грають», оскільки «молодь потрібно виховувати не для забави». Все життя людини повинно носити діяльний характер. Але мислитель має на увазі не фізичну працю, а діяльність душі по удосконаленню певних доброчинностей.
Арістотель відділяє фізичну працю від занять вiльнонароджених людей, оскільки це їх принижує і забирає час для розвитку інтелектуальних сил. Він виключає будь-яку професіоналізацію всіх навчальних дисциплін, оскільки це робить з людини ремісника.
8. ШКОЛА, ВИХОВАННЯ І ПЕДАГОГІЧНА ДУМКА У

СТАРОДАВНЬОМУ РИМІ

Історія Стародавнього Риму ділиться на два відмінних один від одного періоди: республіканський період (VI-I ст. до н. е.); період Римської імперії (30 р. до н. е. – 476 р. н. е.).
Римське виховання на всіх етапах переслідує, перш за все, практичні цілі. Діти з простих сімей отримували практичну трудову підготовку, а дітей привілейованих громадян готували до активної державної діяльності. Першочерговою справою було вироблення у представників всіх верств населення такої якості як відданість батьківщині, державі.
На відміну від грецького виховання в освітньо-виховній системі Риму знаходиться місце i для бідного, але вільного населення. Для дітей плебеїв були доступні початкові школи.
У Римі школи набувають значного поширення у другій половині республіканської епохи (II-I ст. до н. е.). Всі вони були спочатку приватними та платними i тільки в епоху імперії поступово перетворились на державні.
Елементарні (початкові) школи існували ще у III ст. до н. е. Вони обслуговували вiльнонароджене з середнім достатком населення (плебеїв). Тут навчали читати, писати i рахунку. Методика навчання була такою ж як i в афінських мусичних школах. У ці школи допускалися i дівчатка.
Заможні римляни надавали перевагу домашньому початковому навчанню своїх дітей.
У середині II ст. до н. е. виникають граматичні школи для дітей найбільш заможного населення. Сюди поступали хлопчики 12-рiчного віку, які отримали попередню домашню підготовку, i вчились тут до 16 років. Це були школи підвищеного типу, їх прототипом стали афінські гiмнасiї. У них вивчали грецьку i латинську мови, теорію словесності, грецьку літературу й історію.
За часів імперії вигляд граматичних шкіл зберігається. Важливе досягнення у цьому відношенні пов’язане з розвитком жіночої освіти: у I-II cт. поряд з чоловічими граматичними школами виникають і жіночі, що для історії педагогіки було новим.
У другій половині республіканської епохи (II-I ст. до н. е.) виникають риторичні школи, які були вищим ступенем шкільної римської освіти. Вони готували юнаків із найбільш заможних сімей до майбутньої державної діяльності. Тут за досить високу плату оволодівали ораторським мистецтвом, вивчали у великому об’ємі філософію, риторику, правознавство, давалися деякі відомості з математики, астрономії, музики.
Отже, у римських школах всіх типів з обов’язкового переліку повністю виключене фізичне виховання i майже відсутня музика.
В останні роки імператорського періоду занепадає римська культура і це знаходить відображення в освіті і вихованні підростаючого покоління. У школах панує формалізм, риторика вироджується у зовнішнє красномовство, падає моральність тощо.
У кінці Римської імперії, коли християнство стає панівною релігією, на посади вчителів все більше попадають представники християнського духовенства. Навчально-виховна робота набуває поступово релігійного характеру. Оскільки християнська церква не підтримувала освітньо-виховних ідеалів античності, то до кінця епохи древнього світу (IV-V ст.) значно знизився той рівень освіченості, який було досягнуто у стародавніх Греції і Римі.
Древньоримська теоретична педагогіка представлена передусім Квiнтiлiаном. 
Марк Фабiй Квiнтiлiан (42-118 рр.) – видатний римський педагог. Протягом 20 років утримував відкриту ним риторичну школу, яка стала першою державною риторичною школою у Римі.
Квінтіліан – основоположник педагогічної літератури. Він написав перший в історії трактат з педагогіки, який називається «Про виховання оратора». Тут вперше дається закінчена система педагогічних (здебільшого дидактичних) вказівок. Настанови Квінтіліана мають загальнопедагогічний характер, хоч він і говорить про підготовку майбутнього оратора.
Кінцеву мету виховання Квінтіліан вбачає у підготовці високоосвіченого оратора: кожна вільна людина повинна вести активне громадське життя, а це можливо тільки за умови оволодіння ораторським мистецтвом.
За його вченням будь-яка повноправна людина наділена від природи певними даруваннями. Тупих дітей немає, мова може йти лише про кращі чи гірші дарування. Тому за умови щасливого поєднання природних дарувань i виховання майже кожний може стати оратором. При цьому визначальну роль педагог надає вихованню.
Квiнтiлiан був прихильником суспільного шкільного виховання дітей. Квiнтiлiан робить ряд цінних вказiвок і щодо сімейного виховання. Особливо наголошував, щоб батьки і всі особи, які оточують дитину, були високоморальними i розмовляли з нею чистою класичною без місцевих діалектів мовою, адже майбутньому оратору необхідно гарно розмовляти.
Він висуває ряд важливих дидактичних вимог. Насамперед це такі як одночасне вивчення кількох навчальних предметів при певному їх чергуванні між собою, поєднання заучування i осмислення матеріалу, врахування індивідуальних можливостей учнів, необхідність радісного навчання тощо. 
Щодо вивчення грамоти Квiнтiлiан робить спробу удосконалити буквоскладальний метод, пропонуючи здійснювати одночасне засвоєння зовнішнього вигляду i назв букв, підкреслюючи при цьому значення наочних прийомів.
Квінтіліан вперше в історії педагогіки формулює ряд вимог до вчителя. Найважливіші з них такі: вчитель повинен любити дітей, бути для них хорошим прикладом у всьому, розмовляти чистою i грамотною мовою, бути освіченим. Для роботи у школі підвищеного типу вчитель обов’язково повинен попередньо працювати певний час в елементарній школі.
Тестові завдання для самоконтролю:
1. Автором психологічної концепції походження виховання є:

а) Ш. Летурно;              в) Дж. Симпсон;

б) А. Еспінас;                 г) П. Монро.

2. Що можна віднести до найдревніших джерел з історії педагогіки:

а) манускрипти;  
в) піктограми;

б) звукописи;        
г) літописи.
3. Ініціація як форма виховання вперше виникла в:

а) цивілізаціях Стародавнього Сходу;
в) Античному світі;

б) Середні віки;




г) первісному суспільстві.

4. У період патріархату діти виховувалися в:

а) сім’ї;





в) будинках молоді;

б) родовій громаді;



г) суспільних житлах.

5. Найдревнішою у світовій цивілізації вважається школа:

а) Древнього Вавилону;


б) Древнього Єгипту;


в) Древнього Китаю;


г) піктографічна школа Майя.

6. Мета виховання у Спарті: 

а) досягнення калокагатії; 

 в) виховання мужнього воїна; 

б) виховання основних доброчесностей; 
    г) гармонійне виховання.

7. Мову, яка передбачає коротку, чітку і точну відповідь, називають:

а) афінською; 



в) грецькою;

б) спартанською; 


г) лаконічною.

8. Як називався учитель мусичної школи в Афінах: 

а) педагог;



в) дидаскал;

б) граматист;


г) педотриб.

9. Хто з давньогрецьких філософів вперше поставив питання про природовідповідність виховання: 

а) Сократ; 

в) Демокріт;

б) Платон;

г)Арістотель.

10. Хто є автором першого в історії трактату з педагогіки «Про виховання оратора»:

а) Арістотель;        в) Сократ;

б) Квінтіліан;          г) Конфуцій.

Завдання для самостійної роботи:

1.
Підготуйте повідомлення про сутність основних підходів щодо проблеми виникнення виховання у світовій цивілізації (теорії: біологічна – Ш. Летурно, психологічна – П. Монро, релігійна – К. Шмідт, трудова – Ф. Енгельс, соціокультурна – О. Сухомлинська). 
2.
Визначте спільні ознаки виховання у країнах Стародавнього Сходу.

3.
Зіставте афінську та спартанську системи виховання молоді. В чому Ви вбачаєте причини їх полярної відмінності? Побудуйте порівняну таблицю. 
4.
Підготуйте повідомлення про виникнення, становлення та організацію навчання у перших вищих школах, які функціонували в епоху еллінізму та розквіту Римської імперії (Академія, Лікей, перші школи університетського типу). 
5.
Проаналізуйте вимоги до вчителя, які були сформульовані М. Ф. Квінтіліаном. Чи з усіма вимогами Ви погоджуєтесь? 
6.
Підготуйте повідомлення на одну із запропонованих тем: «Проблеми фізичного виховання у Стародавній Греції», 

«Проблеми змісту освіти і виховання в античній педагогіці»,

«Становище жінки та її виховання в античний період».

7.
Розробіть зразки дидактичної наочності з теми. 
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2.
Арістотель. Політика. // Історія зарубіжної педагогіки. Хрестоматія: Навчальний посібник / Уклад. і автори вступних статей Є.І. Коваленко, Н.І. Бєлкіна. Заг. ред. Є.І. Коваленко. – Київ: Центр навчальної літератури, 2006. – С. 39-47.
3.
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ТЕМА 2 
ШКОЛА І ПЕДАГОГІКА ЕПОХИ СЕРЕДНЬОВІЧЧЯ ТА ВІДРОДЖЕННЯ

1. Система середньовічних шкіл.

2. Виникнення університетів у Західній Європі та організація навчання в них.

3. Освітня система Візантії.

4. Гуманістична педагогіка епохи Відродження.

5. Педагогічна думка епохи Відродження.

6. Єзуїтська система навчання та виховання.

Ключові поняття: схоластика, гуманізм, церковно-приходські школи, монастирські школи, соборні школи, сім вільних мистецтв, катехізисний метод навчання, «сім лицарських доброччинностей», університет, вагант, ліценціат, магістр мистецтв, трактат, диспут, ремісниче учнівство, лицарське виховання.
1. СИСТЕМА СЕРЕДНЬОВІЧНИХ ШКІЛ

Священна Римська імперія в IV ст розділилася на Західну й Східну. Східна ввійшла в історію під назвою Візантії, проіснувала ще майже тисячоліття, зберігаючи деякі елементи античної культури, незважаючи на панування християнської релігії. Західна в 476 році розпалася на дрібні феодальні обєднання.
В Європі розпочався новий етап історичного розвитку, який, отримавши назву Середньовіччя, тривав до початку XVI століття. На зміну рабовласницькому ладу прийшло феодальне суспільство з політичною владою світських духовних феодалів.
Епоха Середньовіччя умовно поділяється на три періоди: раннє (5-10 ст.), розвинуте або високе (11-13 ст.) та пізнє (епоха європейського Відродження) (14-16 ст.) Середньовіччя.
Наприкінці існування Римської імперії християнство стає панівною релігією, на посаду вчителів потрапляють представники християнського духовенства. Навчально-виховна робота набуває поступово релігійного характеру. Оскільки християнська церква не підтримувала освітньо-виховних ідеалів античності, то до кінця епохи давнього світу, значно знизився рівень освіченості.
В епоху Середньовіччя виховання прийняло церковно-догматичний характер. Метою навчаня стало виховання церковної моральності, формування культу зверхності релігійної моралі, підготовка священнослужителів. 
Методи навчання та виховання: катехізисний (запитання, відповіді), зазубрювання, фізичне покарання. 
Катехізисний метод (запитань і відповідей) – учні відповідали на запитання заздалегідь завченими відповідями, не розуміючи їхнього змісту.
Типовою була індивідуально-групова форма навчання.
Мова навчання: латинська.
Напрямки в системі освіти та виховання Західної Європи: релігійне (церковно-монастирські школи), світське (міські школи та університети), сімейно-домашнє (система учнівства та рицарського виховання.)
Релігійний напрямок виховання представлений системою церковно-монастирських шкіл: парафіяльних, монастирських, соборних.
· Церковно-приходські або парафіяльні школи (елементарного рівня освіти), які утримувалися повітовими священниками;

· Монастирські (середнього рівня освіти), відкривалися при монастирях для хлопчиків, що готувалися до релігійної діяльності («внутрішні школи») та для синів світських феодалів («зовнішні школи»).

· Соборні (єпископські та кафедральні – високого рівня освіти), відкривалися при єпископських резиденціях.

Парафіяльні школи відкривалися при церковних парафіях. Тут здобували знання на рівні елементарної освіти хлопчики від 7 до 10 років. Спочатку зазубрювали молитви і псалми, а потім вчилися читати, писати, лікувати, співати. Навчальний матеріал вкладався в голови дітей не підготовленими до навчально-виховної роботи учителями, за допомогою різок та інших форм покарань, ціною величезного напруження моральних і розумових сил.
У парафіяльних школах поряд із дітьми вчилися юнаки й навіть дорослі чоловіки, які виявили бажання осягнути «книжну мудрість». На початку заняття, як правило, учитель читав матеріал незрозумілою латинською мовою, а учні повторяли його вголос. Ті ж учні, які володіли письмом, записували урок на навощеній дощечці, а потім, вивчивши його напам'ять, стирали. Згодом кожен учень викликався до дошки й зобов'язаний був повторити завчене без зупинки.
Навчання читання по-латині було важким:

· використовувався буквоскладальний метод. 
· учили читати релігійні книги, зміст яких був малодоступним для дітей. 
· до виникнення книгодрукування книги були рукописними, написані різними почерками без великих літер і розділових знаків. Через це доводилося навчатися не тільки складати літери в слова, а й визначати, яка літера до якого слова належить. 
За помилки учнів карали. Фізичні побої церква не заперечувала, оскільки виходила з того, що «природа людини гріховна». Такі школи в історії педагогіки з повним правом можна назвати школами безрадісності
Визначеного терміну навчання й навчальних програм для таких шкіл не існувало.
Монастирські школи поділялися на зовнішні і внутрішні. У внутрішніх навчалися хлопчики, які жили в монастирі й готувалися до монастирства, у зовнішніх – діти мирян церковного приходу.
Відкриттю шкіл при монастирях сприяло те, що там збереглися античні рукописи, які слугували навчальними посібниками. 
Освітня система середнього рівня передбачала знання та поглиблене вивчення релігії. З цією метою викладався курс тривіуму (граматика, риторика, діалектика). Особлива увага надавалася вихованню церковної моральності.
У соборних школах забезпечувався високий рівень освіти за системою «сім вільних мистецтв» (тривіум – граматика, риторика, діалектика та квадривіум – арифметика, геометрія, астрономія, музика). Вершиною навчання вважалося богослов'я. 
Основною книгою для навчання грамоті слугував Псалтир. Навчання розпочиналося з механічного заучування напам’ять латинською мовою молитв і всіх 150 псалмів, після чого приступали до вивчення латинської азбуки, читання і письма. Пізніше з’явилися спеціально розроблені для шкіл навчальні посібники Присціана і Доната – з граматики, Марціана Капелли, Беди і Алкуїна – з риторики, Боеція – логіки, арифметики і музики та ін.
Навчання в середньовічних школах ґрунтувалося переважно на запам’ятовуванні текстів священного письма і коментарів до нього, а також деяких творів Арістотеля, єдиного мислителя стародавності, якого визнавала церква. Схоластика, мета якої примирити віру і розум, релігію і науку, була визначальною у всьому навчанні.
У школах панувала сувора дисципліна, учні жорстоко каралися за погані успіхи у навчанні, недотримання порядку і порушення церковних інструкцій.
Світський напрямок виховання. У період розвинутого Середньовіччя на межі XI-XIІ ст. в умовах швидкого розвитку і росту середньовічних міст, ремесла, торгівлі, виникла потреба в освічених людях для подальшого розвитку ремесла, ведення торгівельних розрахунків, складання ділових паперів, організації місцевого самоврядування.
У зв’язку з цим міські купці, ремісники, які були не вдоволеними монополією церкви над школою і її релігійним навчанням та вихованням дітей, почали відкривати нові типи шкіл:

· міські (магістерські) та цехові (ремісничі) школи з елементарним рівнем освіти;

· гільдійські (торговельна справа) і латинські школи та колегіуми з середнім рівнем освіти.

Згодом школи елементарної освіти перетворили на міські початкові школи, які утримувалися за рахунок міського самоврядування (магістрату). Навчання в школах проводилося рідною мовою. Викладачі вчили учнів читати, писати, лічити, оволодівати ремісничими справами. Знайомили з основами релігійних знань. У процесі навчання та виховання учнівської молоді формувалася світська мораль, професійні ремісничі та торговельні уміння та навички.
Сімейно-домашній напрямок виховання (система ремісничого учнівства, рицарське виховання, стихійне виховання дітей селян).
Більшість населення Середньовічної Європи задовольнялося сімейно-домашнім вихованням своїх дітей. Найбільш характерні його види – система ремісничого учнівства та лицарське виховання.
Ремісниче учнівство було однією з форм навчання підростаючої молоді ремісничої і торгівельної справи. Згідно з умовою майстер зобов’язувався навчити учня ремеслу і грамоті. Майстру вигідно було строк навчання збільшувати, оскільки учні були дармовою робочою силою. Якщо майстер не навчав грамоті, він дозволяв відвідувати протягом 1-2 років школу. За визначену оплату майстер навчав одного-двох учнів строком 8-10 років. Після закінчення навчання вони ставали підмайстрами і працювали у майстра за оплату до відкриття власної справи. 
Система лицарського виховання. Навчалися діти феодалів. Завдання – сформувати в майбутнього лицаря («пана землі й селян») мораль кріпосника, навчитися поводитись у «вищому товаристві» й дати належну військово-фізичну підготовку. В основі навчання лежала система «сім лицарських доброчинностей» (верхова їзда, плавання, стріляння з лука, кидання списа, фехтування, полювання, гра в шахи, уміння складати вірші, співати й грати на музичних інструментах).
Сини феодалів до 7 років виховувалися у сім'ях. Там вони навчалися їздити верхи та володіти зброєю. Пізніше направлялися в замок до свого сеньйора, де виковували обов'язки пажа при господині маєтку. З 14 років після урочистого вручення меча до 21 року юнак був зброєносцем сюзерена, удосконалюючи вміння їзди верхи і володіння зброєю. Супроводжував сюзерена в походах, на полюванні, брав участь у лицарських турнірах. Після досягнення 21 року відбувалося посвячення в лицарі.
Стихійне виховання дітей селян. Виховання селянських дітей носило практичний характер. Ним, насамперед, займалися батьки у повсякденній праці, пов'язаній з організацією нехитрого селянського побуту та веденням примітивного сільського господарства. Виховним ідеалом у селі була працьовита молода людина, наділена здоров'ям, яка вміє швидко і якісно виконувати будь-яку сільськогосподарську роботу і у випадку необхідності доглянути старих батьків до смерті.
Освіта і виховання дівчат у Середньовіччі. Дочки феодалів виховувалися у сім'ї під наглядом матерів чи виховательок. Нерідко їх освіта була вищою, ніж у юнаків. Під керівництвом ченців із найближчого монастиря вони навчалися читанню і письму. Часто їх віддавали на виховання до жіночих монастирів, де вони могли перебувати кілька років аж до виходу заміж за волею батьків. У стінах монастирів дівчата вивчали латинську мову, читали Біблію, знайомилися з правилами шляхетного поводження у великосвітському товаристві. Вивчали основні правила ведення домашнього господарства. Про всяк випадок привчалися вони і до так званої «чорної роботи»: почергово куховарили, мили підлогу, прибирали. Тут же, в монастирі, здобували елементарні знання з історії та географії, міфології, арифметики, латині, теології.
Таким чином, в Середньовіччі жінки-дворянки були значно освіченіші, ніж чоловіки-лицарі. Католицька церква намагалася впливати на світських феодалів через їх дружин. Адже серед приданого молодих дворянок обов'язково були релігійні книги.
2. ВИНИКНЕННЯ УНІВЕРСИТЕТІВ У ЗАХІДНІЙ ЄВРОПІ ТА ОРГАНІЗАЦІЯ НАВЧАННЯ В НИХ

Найвищою ланкою світського напрямку виховання стала Університетська освіта.
Університети (від лат. universitas – сукупність, об'єднання ) виникали з ініціативи вчених, які об’єднувалися за науковими інтересами. Перші університети було відкрито в Болоньї (1158), Оксфорді (1168), Кембриджі (1209), Парижі (1253), Празі (1348), Кракові (1364) та інших містах.
Щоб стати університетом установі потрібно було отримати папську буллу (указ) про своє створення. Дипломи університетів визнавалися всім католицьким світом. Також винятковим правом університетів було надання вчених ступенів (бакалавр, магістр, доктор наук).
Студентами в університетах могли бути люди різного віку та різного соціального стану як багаті так і не досить заможні. Досить поширеними в той час були так звані мандруючі студенти – ваганти (від. лат. vaqazi – бродити) – шукачі кращих шкіл, мандруючі студенти, які мандрували різними містами та шукали різних кращих знань. 
Мова навчання була одна для всіх спільна – латинська, тому в одному університеті могли навчатися люди різних національностей: іспанці, німці, французи, англійці. Слухачі говорили різними мовами, проте розуміли, що говорив лектор.
Структура університету. Викладачі університету створювали об’єднання з предметів, які називалися факультетами (з лат. здібності). На їх чолі стояли декани. Керував університетом ректор, який обирався на рік студентсько-викладацьким складом. Університети складалися з чотирьох факультетів: артистичного (від лат. art – мистецтво) або мистецького, юридичного, медичного та філософського (богословський).
Система навчання. Своє навчання студенти розпочинали на артистичному (мистецькому) факультеті. Протягом двох років студенти вивчали «сім вільних мистецтв» (граматика, діалектика, риторика, арифметика, геометрія, астрономія, музика), логіку та фізику (за Арістотелем). Після цього складали іспит та отримували ступінь бакалавра. На іспиті студент повинен був довести, що читав рекомендовані книги та брав участь у встановленій кількості диспутів (6 у свого магістра і 3 загальноуніверситетські). Потім допускався до публічного диспуту на якому належало відповісти на всі питання спеціальної комісії.
Наступні два роки бакалавр асистував магістру. При цьому продовжував навчання. Слухав лекції з метафізики, психології, етики, політики (за творами Арістотеля). Вивчав космологію та математику. Після цього одержував ступінь ліценціата. Ліценціат – це викладач, що отримав право читати лекції. Наступні два роки студент проходив практичну підготовку – вчителював. По закінченні цього терміну та проведення урочистої лекції отримував ступінь «магістра вільних мистецтв».
Зміст навчальних предметів. На заняттях з риторики студенти проходили правила стилістики, синтаксису, вправлялись у складанні листів, проповідей, ділових паперів та грамот. Діалектика (яку пізніше стали іменувати логікою) вчила учнів мислити логічно, розмірковувати, робити висновки, також сперечатись (тобто вести дискусію), логічно обґрунтовувати та доводити свою точку зору та знаходити у промовах супротивників положення, що суперечать вченню церкви та вміти їх спростовувати.
На уроках арифметики учні вирішували задачі розраховуючи час релігійних свят чи вік того чи іншого святого. За арифметикою йшла геометрія, яка лишень давала відповіді на загальні питання (наприклад, що таке трикутник) без жодних доведень. У курсі геометрії іноді давались і різноманітні географічні відомості, частенько фантастичні та безглузді (наприклад, що Земля плоска та лежить на трьох слонах). 
Вивчали там і астрономію, тільки зовсім не правильно, адже всі слухняні середньовічні студенти твердо знали – Земля лежить в центрі Всесвіту, а Сонце та всі інші планети крутяться навколо неї, поки якийсь там Микола Коперник з Галілео Галілеєм не посміли стверджувати інакше.
Паралельно з дворічною обов’язковою викладацькою діяльністю студент міг починати навчання на будь-якому «старшому» (юридичному, медичному або філософському) факультеті, за власним вибором. Після 5-6 років навчання отримували звання доктора права або доктора медицини. Щоб отримати ступінь доктора богослов’я потрібно було навчатися 8 років, а щоб викладати теологію вчителю мало виповнитися 34 роки.
Основними формами навчання в університеті були лекції, диспути та іспити. Лекція проводилася у вигляді читання тексту та його пояснення у вигляді коментарів. Студенти слухали, запам’ятовували та конспектували лекції. Ученість викладача виявлялася у його вмінні роз’яснити прочитане, розкрити сенс термінів та наукових понять.
Диспути проводилися на дискусійні теми для того, щоб студент навчився мистецтву суперечки та захисту придбаних знань. Також студенти писали наукові роботи – трактати.
Розпорядок навчання. Навчання проводилося за спеціально розробленими програмами, які переглядалися щороку. Тривало протягом року з перервою на Великдень та літні канікули. Студенти прокидалися до схід сонця і йшли на лекції, де їм читали важливі (ординарні) книни до 9 години ранку, а потім з 16:00 до 22: 00 слухали не важливі (не ординарні книги).

3. ОСВІТНЯ СИСТЕМА ВІЗАНТІЇ

У Візантії, на відміну від Західноєвропейських держав цього періоду, церква не мала монополії на освіту. Швидше навпаки, світська влада імператора впливала на справи церкви і діяла за принципом: єдиний всемогутній Бог на небі – єдиний повновладний правитель на Землі. Наслідком цього було те, що візантійська церква на чолі з патріархом перебувала в залежності від світської влади і не мала монополії на освіту, як в Західній Європі.
Особливості освіти у Візантії:
· церква не мала монополії на освіту;

· навчання мало високий соціальний статус. Наявність загальної освіти була обов’язковою умовою для отримання посади як у державних, так і в церковних закладах; 
· поєднання традицій римської державності з традиціями елліністичної освіти. У навчальних закладах Візантії навчання здійснювалося за підручниками, складеними в елліністичну та греко-римську епоху, освіта мала світський характер. Навіть при деяких церквах Константинополя працювали світські школи. Намагаючись оволодіти скарбами античної науки, візантійські вчені багато зробили для збереження культурної спадщини минулого; 
· в процесі навчання особлива увага приділялася переписуванню творів греко-римських мислителів, їх тлумаченню й коментуванню. Вони широко використовувалися і вченими нового часу;

· ідеалом освіченої особистості візантійця була людина, яка отримала класичну освіту і поєднувала християнсько-православний світогляд з традиційною літературно-гуманістичною освіченістю. Своєрідність візантійської освіченості як культурно-історичного феномену полягала в тому, що кожен освічений візантієць поєднував у собі і спадок античної освіченості, й істинно-християнське світосприймання.

Специфічні риси візантійської культури й освіченості здійснили благодатний вплив на наступний розвиток всесвітньої культури. Після падіння у 1453 р. Константинополя вчені-втікачі зі Сходу принесли на Захід не тільки збережені скарби античного світу, але й християнсько-античний подих, любов до людини й істини, який живив паростки Західного Відродження.
Освітньо-виховна система Візантії. Висока культура домашнього виховання – характерна риса візантійського життя. Якщо в простонародних сім’ях традиційним було трудове і початкове християнське виховання, передача від батька до сина знань певного ремесла, а від матері дочці – навичок домогосподарства, то в багатих і знатних сім’ях не тільки хлопчики, але й дівчатка оволодівали грамотою й отримували достатню «книжну» освіту. Характерні такі повчання дітям: «Читай багато і пізнаєш багато. Якщо не розумієш, не втрачай надію. Не один раз прочитавши книгу, отримаєш знання від Бога і зрозумієш її. Чого не знаєш, спитай у знаючих і не гордись. Дуже важливо вивчати й розуміти природу речей і поводитись певним чином».
У Візантії не було соціальних обмежень на отримання освіти і навчальні заклади могли відвідувати всі, хто хотів і мав можливість навчатися, хоча навчання було платним, за винятком монастирських і придворних шкіл. На відміну від античної традиції, наприклад римської, релігія займала провідне місце в шкільному навчанні і вихованні. Навчальний день візантійського школяра починався з молитов.
Система Візантійської освіти. На першому ступені навчання – в школах грамоти (елементарні, початкові школи) – діти, починаючи з 5-7-річного віку, впродовж 2-3 років отримували елементарну освіту. Візантійська школа грамоти – це християнізоване продовження елліністичної елементарної школи. Вивчали читання, письмо, рахунок, співи, міфологію, світську та біблійну історію. Заняття з фізичної культурі не були включені в програму. Навчали читання та письма за творами Гомера і Езопа.
Відбулися деякі зміни в засобах навчання: сувої замінені зошитами; пергамент і папірус з XI ст. витісняється папером, штиль змінився пташиним або очеретяним пером. Однак у методиці навчання грамоти збереглася практика попередньої епохи.
Учні навчалися за буквоскладальним методом з обов’язковою вимовою написаного вголос, «хором». Спочатку школярі запам’ятовували букви, потім різноманітні склади і лише після цього читали слова й речення. Панувала методика вивчення напам’ять. Це виправдовувалось тим, що мова школи і книги відрізнялася від розмовної грецької мови. 
В основу шкільного навчання були покладені традиційні навчальні тексти античних шкіл (Гомер, байки тощо), доповнені Псалтирем і життям християнських святих. У навчанні рахунку змін практично не було. Рахували на пальцях, камінчиках, лічильній дошці – абак (рахівниця). Результати обчислень записувалися буквами грецького алфавіту.
Були й такі початкові школи, де навчалися лише за біблійними книгами і творами християнських письменників. Дітей у ці школи віддавали релігійні батьки. 
Елементарні школи для більшості були єдиним ступенем організованого навчання.
Підвищену освіту візантійці отримували в граматичних школах. Майже всі діти світської і церковної еліти проходили цей ступінь навчання. Мета навчання – формування загальної культури і красномовства, розвиток мислення у дітей. Більше уваги приділялось граматиці, риториці, діалектиці, поетиці. «Математичну четверицю» – арифметику, геометрію, музику, астрономію – вивчали не всі. Найважливішим засобом навчання вважалось змагання школярів один з одним, особливо в тлумаченні текстів і риториці.
Методика навчання в середніх школах була традиційною: вчитель читав, подавав зразок тлумачення, задавав питання учням, відповідав на їх питання, організовував дискусію. Перед ним ставилась мета навчити школярів активно володіти мовою, розвинути вміння переказувати, цитувати напам’ять, складати описи, імпровізувати. Учні складали коментарі, промови, екфрази (описи пам’яток мистецтва), скеди (імпровізації на вільну тему) тощо. Оволодіння мистецтвом тлумачення вимагало від учнів широких знань, у тому числі з античної й біблійної історії, географії, міфології тощо. Учні мусили добре знати зміст «Іліади» Гомера, творів Есхіла, Софокла, Евріпіда, Арістофана, тощо.
Навчальний день у школі починався з молитви. Вчитель з допомогою старшого учня («протосхол») в кінці навчального тижня перевіряв знання учнів. Невстигаючих і недисциплінованих карали лозиною.
Наявність вищого ступеня освіти – характерна риса візантійської цивілізації. У цьому відношенні Візантія була прямою наступницею вищих шкіл греко-римського світу. 
У Константинополі вища школа була організована за часів імператора Феодосія II в 425 р. і отримала назву «Аудиторіум» (у перекладі з латинської – слухати). Одним із її завдань було освоєння античного спадку. У IX ст. школу очолив один з видатних педагогів-мислителів того часу Лев Математик. Рівень навчання в школі був досить високий. Учнями її були два слов’янські першовчителі Кирило і Мефодій, які організували в слов’янському світі школу «вчення книжного».
Сама назва свідчить про основний метод викладання – лекції і коментарі викладачів, яких називали «консулами філософії» і які були державними службовцями високого рангу, утворюючи особливу замкнену корпорацію і навіть маючи корпоративний одяг. Навчання в константинопольській вищій школі здійснювалося грецькою і латинською мовами. З VII-VIII ст. освітньою мовою усіх рівнів стала класична грецька мова. До XIV ст. ні латинська, ні нові іноземні мови не вивчались, оскільки в той час шкільна культура Візантії не мала собі рівних у світі. З її занепадом і посиленням у XV ст. впливу західноєвропейської культури вивчення іноземних мов стало обов’язковим. 
З середини IX ст. константинопольська школа отримала назву Магнавра, за назвою однієї з замкових палат (Золота палата) імператорського палацу. Свого розквіту вона досягла в ХІ-ХІІ ст. Варто відзначити, що, якщо в Західній Європі того часу університети створювались як вільні корпорації професорів і студентів, як заклади самоврядування, то в Константинополі вища школа була під опікою імператорської влади. Костянтин IX Мономах регламентував усю діяльність Магнаврської школи, вищої юридичної школи, вищих медичної і філософської шкіл і навіть патріаршої школи. Це обмежувало ініціативу і творчість викладацького складу.
Університети в Західній Європі міцніли в боротьбі з церковною владою. У Візантії необхідності в такій боротьбі не було, оскільки не було й монополії церкви на освіту.
У період розквіту константинопольської вищої школи в ній вивчали платонівську і неоплатонівську філософію, метафізику, як метод дослідження природи, філософію, богослов’я, медицину та музику, коментували і критикували тексти грецьких авторів, церковних діячів. Ідеалом були такі протовізантійські ерудити і ритори-богослови, як Василь Кесарійський та Іоан Златоуст. Основною формою навчання був диспут. У процесі диспутів аналізувалися проблеми етики, політики, історії, юриспруденції. 
Ідеал випускника вищої школи – енциклопедично освічений державний або церковний діяч.
Вищу богословську освіту отримували в монастирях. Роль монастирів у справі освіти у Візантії зберігалась тривалий час і досягла апогею в XV ст., коли в Європі монастирські школи занепали.
4. ГУМАНІСТИЧНА ПЕДАГОГІКА ЕПОХИ ВІДРОДЖЕННЯ

Епоха Відродження (XIV – XVI ст.) виникла у надрах середньовіччя і стала історичним періодом, під час якого в країнах Західної Європи почалося формування буржуазної культури та ідеології. На зміну середньовічному теологізму у світогляді цієї епохи відроджується античний ідеал гармонійно розвинутої людини. Ідейна течія, яка запропонувала цей новий ідеал, дістала назву гуманізму, а діячі епохи Відродження – гуманісти.
Гуманізм – ідейна течія, що протиставляла теології світську науку, проголосила ідеал життєрадісної людини, сильної тілом і духом. Гуманісти висували на перше місце культ людини і наполегливо боролися проти церковно-релігійного світогляду, що закріпачував особистість.
Гуманізм епохи Відродження знайшов відображення як у поглядах на виховання, так і в організації практичної роботи шкіл. Домінуючими рисами гуманістичної освіти стали: повага до дитини, увага до її потреб та психологічних особливостей, прагнення до фізичного розвитку, заперечення фізичних покарань.
У школах значної уваги надавали: 

· фізичному та естетичному вихованню дітей (середньовічна школа обмежувалася релігійним вихованням), 

· вивченню рідної мови (раніше навчання було лише латинською мовою),

· вивченню природничих наук: математики, астрономії, механіки, природознавства, географії (які заперечувалися середньовічними схоластами), літератури, мистецтва.

Гуманісти наголошували на поглибленні та розширенні змісту освіти, праві дітей навчатися в різних типах шкіл, розвитку їх активного мислення, привабливості й організації навчання, використанні наочності, організації екскурсій, прогулянок з метою пізнання навколишнього світу. Діячі епохи Відродження не виступали проти релігії, але викривали духовенство. Мораль, етика, культура, освіта ставали більш світськими. 
Основні риси освітянських поглядів гуманістів:
· необхідність поширення реальних знань, вивчення наук, які б сприяли вдосконаленню технічних знань, винаходам, географічним відкриттям, розвитку книгодрукування і т.п. (математика, астрономія, механіка, природознавство, географія, ознайомлення з різними видами людської діяльності);

· необхідність вивчення дисциплін, які б сприяли розвитку гуманістичної освіти (рідна мова, латинська, грецька мова, філософія, історія, література, класична література античності, мистецтво і т.п.);

· забезпечення розумового, морального, естетичного, фізичного розвитку особистості;

· прагнення до вдосконалення здібностей дитини, повага до дитини, протест проти фізичних покарань, жорсткої дисципліни;

· урахування природних задатків, вікових особливостей дитини, індивідуалізація навчання і виховання;

· зменшення впливу церкви на школу.

Епоха Відродження, яка наповнила Середньовічну освіту новим змістом, організаційно не змінила її. Існували міські школи, відкривалися латинські школи підвищеного типу (колегіуми, гімназії), нові університети, державні та приватні школи для дівчат, в яких навчалися переважно діти заможних батьків.

5. ПЕДАГОГІЧНА ДУМКА ЕПОХИ ВІДРОДЖЕННЯ

Педагогічна думка цієї епохи збагатилася творами і педагогічною практикою багатьох педагогів-гуманістів. 
Самими ранніми творами з новими педагогічними ідеями вважаються праці італійських гуманістів Леонардо Бруні та Паоло Верджеріо. 
Леонардо Бруні («Про виховання школярів») – вважав, що виховання це важлива державна справа. Вимагав не тільки духовного, а й фізичного розвитку дитини. Абсолютно негативно відносився до монастирських шкіл, постів, заучування на пам'ять тощо. 
Паоло Вержеріо («Про шляхетні вдачі та вільні науки») так як і Бруні стверджував, що мета виховання – правильний розвиток всіх здібностей людини як розумових так і фізичних. Він писав,що вся освіта повинна бути основаною на вивченні вільних наук. Головні з них: філософія, яка робить людину духовно вільною; красномовство – навчає ясно та витончено висловлювати свої думки; природознавство – навчає пізнавати гармонію світу; історія, яка показує хід та розвиток попередніх історичних подій та постачає масою корисних прикладів.
Це були перші наукові роботи по вихованню нової людини. Проте, нажаль, шкіл, які б працювали на основі цих принципів ще не існувало.
Новогуманістичний зразок виховання, який у подальшому наклав помітний відбиток на розвиток світової педагогічної думки пов’язаний із діяльністю талановитого італійського педагога Вітторино да Фельтре (1378-1446 рр., справжнє прізвище – Рамбальдоні). Майбутній педагог народився у бідній сім’ї. Навчання розпочав у монастирській школі, а продовжив разом з мандруючим вчителем, який привив йому любов до давніх письменників та навчив латинської мови. У 20-річному віці вступив до Перуанського університету. Після його закінчення переїхав до Венеції, де відкрив маленьку школу, в якій навчав математиці синів заможних венеціанців. Дітей бідняків навчав безкоштовно. Мріяв створити школу подібну до Афінської гімнасії. 
В 1418 році отримав пропозицію зайняти місце викладача на кафедрі риторики в Падуанському університеті. Там відкрив школу-пансіон для дітей всіх верств населення, витрачав на неї всю свою зарплатню. 
З 1424 року почав працювати вихователем дітей маркіза Гонзага, сеньйора міста Мантуї. Разом з ними навчалися і всі бажаючі, хто мав до цього здібності та бажання. 
Місце для школи маркіз Гонзага виділив чудове – велика вілла на березі озера, яка називалася «Дім радості», а створений в її стінах навчальний заклад – «Школа радості». Як і передбачав Вітторино обстановка на віллі виявилася абсолютно не прийнятною для навчання. Кімнати обставлені м’якими меблями, спонукали лише до ліні. Розбещені діти одягнені в шовк та атлас. Під час обіду в саду грала музика,а велика кількість слуг розносила наїдки. Тому вчитель був змушений змінити порядки. Шкідлива розкіш заборонена, м’які меблі замінили дерев’яними, вишукані наїдки – на звичайну сільську їжу, слуг звільнили. Біля воріт школи поставили сторожа, який нікого не впускав і не випускав без дозволу вчителя. Розкішний одяг також заборонявся. 
Школу відвідували діти обох статей, що вважалося принциповим нововведенням для закладів того часу.
Своїм учням він забороняв кутатися в теплий одяг. Якщо хтось скаржився на холод, то він примушував бігати або ходити. Не дозволяв грітися біля вогню. Сам і зимою, і влітку ходив в одному й тому ж одязі.
Улюблений вислів Вітторино Платона – «Вільна істота повинна виховуватися вільно. Ніщо не втримається в голові з того, що вкладено туди силою» Сам педагог, нажаль, не залишив жодного написаного твору. Він говорив, що древні і без нього багато написали, і що краще добре робити, ніж добре писати. Тому все, що відомо про школу – це лише свідчення його багаточисленних учнів.
Система навчання. Фундамент знань становило фізичне виховання (ігри, фехтування, верхова їзда, танці, прогулянки), що наближалося за змістом до лицарського виховання, і розумовий розвиток дітей шляхом вивчення класичної літератури, мови і семи вільних мистецтв. Навчання починалося з грамоти. Вчитель писав літери на різнокольорових шматках картону і діти граючись вчилися читати. В основу навчання була покладена грецька та латинська мови. Учні читали грецьких та римських авторів – Гомера, Демосфена, Вергілія, Цицерона. В старших класах вивчали філософські вчення Платона та Аристотеля, а з істориків – Тітія Лівія та Саллюстия. Для вивчення людської душі учнів знайомили з трагедіями грецьких драматургів: Есхіла, Софокла, Еврипіда. 
Поряд з вивченням класики, вивчали математику, в ній Вітторино бачив гарний засіб для гімнастики розуму. Велике значення надавалося риториці – красномовству. Педагог часто влаштовував в класі дискусії, прагнув навчити учнів мислити самостійно, а говорити – майстерно. Вимагав від учнів, щоб вони не забували основне правило майстра в ораторстві Цицерона: «Майстер промови той, хто вміє говорити про незначні речі – просто, про великі – піднесено, про повсякденні – помірно». Крім давніх мов, літератури, та математики вивчали природознавство, астрономію, грецьку мову та літературу, музику, живопис.
В школі абсолютно були відсутні покарання. Сувора дисципліна утримувалася тільки силою його морального впливу та тією любов’ю, яку діти відчували до вчителя. Для них не було суворішого покарання, ніж незадоволене обличчя їх вчителя. 
Велике значення в школі надавалося фізичному вихованню. Діти займалися гімнастикою, вчилися їздити верхи, полювали, рибалили, плавали, ходили на дальні екскурсії, збирали колекції рослин та каменів. 
З метою виховання в дітей доброчинності використовувалися елементи християнського аскетизму.
У навчанні застосовували наочність, стимулювання творчості дітей, поступово позбавлялися зубрячки. Виховання здійснювалось за допомогою ласки, переконання (покарання розглядалось як зло), на особистому прикладі вихователів і наглядом за манерами, моральною чистотою вихованців.
Методи навчання: спостереження, бесіди, практичні завдання, переказ творів античності, дискусії, методи для розвитку самостійного мислення.
Вітторино да Фельтре називали «першим учителем нового типу».
Мішель Монтень (1553 – 1592) – французький мислитель-гуманіст, представник філософського скептицизму. В своїй головній праці «Досліди» (1580) гостро критикував сучасну йому школу за те, що вона вчила некритично сприймати чужі думки, сліпо слідувати за авторитетами, й переконував, що таке навчання тренує пам'ять, проте не розвиває розуму, учить цитувати й коментувати, але не вчить мислити. Вважав, що освіта має насамперед розвивати розум учня, самостійність його думки, критичне ставлення до будь-яких поглядів і авторитетів, підтверджувати навички освіти практичною діяльністю, а результати навчання – своїм життям. 
Мішель Монтень народився в замку Монтень на південному заході Франції. По батьківській лінії Монтень походив з багатої купецької родини Ейкемів, що одержала дворянство в кінці XV століття і додала до свого прізвища ще прізвище Монтень, за назвою придбаного прадідом земельного володіння Монтеня. 
В дитинстві батько вирішив відправити його в бідну селянську родину, щоб, як писав згодом Монтень, привчити його «до найпростішого способу життя». Коли дитині було близько двох років, П'єр Ейкем повернув його додому і, бажаючи навчити латинської мови, віддав на піклування вчителя, який не знав ні слова по-французьки, зате чудово володів латиною. У будинку дотримувалося непорушне правило, згідно з яким всі – і батько, і мати, і навчені деяким латинським фразам слуги зверталися до дитини тільки по-латині. Завдяки цьому маленький Монтень засвоїв латинську мову як рідну. 
Грецької мови Мішеля навчали іншим способом, використовуючи ігри та вправи, однак цей метод особливих успіхів не дав. Монтень назавжди залишився досить слабким елліністом і вважав за краще користуватися грецькими класиками в латинських чи французьких перекладах. 
У шість років Мішеля відправили навчатися в коледж в Бордо, а в 21 рік у нього була вже суддівська посада після вивчення права і філософії в Тулузькому університеті. У 1565 р. Мішель Монтень став сімейною людиною, велике придане дружини зміцнило його матеріальне становище. Коли в 1568 р. помер батько, Мішель став спадкоємцем родового маєтку. Він продав суддівську посаду, вийшов у відставку і з 1571 р. оселився там.
Головною працею у його творчій біографії є філософсько-літературний твір «Досліди», відомий також під назвою «Катехізис усіх чесних людей». В ньому він запропонував власну концепцію людини нового часу – високоосвіченої і здатної до критичного мислення.
Педагогічні погляди Мішеля Монтеня:
1. Висловлювався проти суворої дисципліни середньовічних шкіл, виступав за уважне ставлення до дітей. 
2. Учитель повинен, відповідно до здібностей вихованця давати йому змогу висловитися, розвиваючи в ньому смак до речей – це означає, що дитина повинна вчитися думати самостійно.

3. Вважав, що знати на пам'ять – ще не означає знати – це просто означає зберігати те, що дано пам'яті на збереження. Тим, що знають як слід, тим керують, не зважаючи на вчителя, не звертаючи свого погляду на книги. «Яке жалюгідне знання – знання суто книжне». 

3. Мандрівка – це засіб освіти.

4. Виховання має сприяти розвитку всіх сторін особистості дитини, теоретична освіта повинна доповнюватися фізичними вправами, виробленням естетичного смаку, вихованням моральних якостей.
5. Пропагував ідею пріоритету морального виховання перед освітою (пізніше докладно розвинута Локком).

6. Пропагував відмову від примусу в навчанні ( це стало свого роду основою теорії природного виховання Руссо). 

Розробив теорію розвиваючого навчання – головною ідеєю цієї теорії є те, що розвивальне навчання неможливе без встановлення гуманних відносин до дітей. Для цього навчання має здійснюватися без покарань, без примусу і насильства. Він вважає, що розвивальне навчання можливе тільки при індивідуалізації навчання (тобто в цент своєї педагогічної системи він ставив особистість). 
Пропонував використовувати такі методи навчання: співбесіда учня з вчителем, читання книги, пояснення та роз’яснення.
Вимоги Монтеня до організації навчально-виховного процесу:

· створення атмосфери доброзичливості;

· використання цікавих, захоплюючих форм освіти і виховання;

· відсутність насильства по відношенню до учнів;

· розвиток в дітей здібностей на основі задатків;

· індивідуалізації навчання.

Франсуа Рабле (1494 – 1553) – французький письменник-гуманіст, педагог, автор роману «Гаргантюа і Пантагрюель», який є гострою сатирою на весь спосіб середньовічного життя, нещадно висміював схоластичне навчання. Пропагував гуманістичне виховання людини, в якому б гармонійно поєднувалися фізичний і духовний розвиток. Вважав, що в школі повинні вивчати мови, математику, астрономію, природознавство, історію, право. Важливою складовою всебічного виховання вважав мистецтво. Першим описав нове гуманістичне виховання, яке пов’язав з реальними, практично корисними заняттями, з продуманим режимом дня дитини, багатосторонньою освітою.
Франсуа Рабле народився в невеликому французькому містечку Шинон в сім'ї відомого в тих місцях адвоката і землевласника. Хлопчику ледь виповнилося дев'ять років, як батько віддав його у францисканський монастир. Там Рабле здобув початкову освіту. Він вчився дуже добре і за час перебування в монастирі вивчив кілька іноземних мов, а також класичні мови – грецька і латинську. Рівень навчання у францисканській школі не задовольнив Рабле, і він переходить в бенедиктинський орден. Почав займатися медициною і незабаром відправився в університет міста Монпельє, де знаходився найдавніший в Європі медичний факультет. У Монпельє Рабле пробув два роки і покинув університет, отримавши звання бакалавра медицини. 
Після цього він переїхав у велике французьке місто Ліон, де став лікарем у міській лікарні. Там він вперше починає займатися літературною творчістю. Можливо, це сталося завдяки підтримці знаменитого гуманіста Еразма Роттердамського, з яким Рабле листувався .
На початку 1532 Рабле випустив першу книгу, в якій розповідав про пригоди велетня Гаргантюа. Вона вийшла під псевдонімом Алькофрібасом Назье, складеним з букв його імені, довільно переставлених у вигляді анаграми. Анонімний автор відразу ж стає відомим далеко за межами свого міста. В наступному році виходить продовження книги, а трохи пізніше нові і нові глави. Їх випуском автор займався практично все життя, поєднуючи літературну працю із заняттями медициною.
У своєму романі «Гаргантюа i Пантагрюель», який є гострою сатирою на весь спосіб середньовічного життя, піддав нищівній критиці схоластичне виховання. 
Король Грангузьє доручив навчання свого сина Гаргантюа схоластам і богословам, людям старої культури й старої науки. Вони змушували його зубрити так, щоб він, починаючи від абетки й закінчуючи серйозними трактатами, міг відтворювати все без запинки напам’ять, не цікавлячись змістом. Тим часом батько став помічати, що син його, точно, робить великі успіхи, що від книг його не відірвеш, але що на добро йому це не піде й що на довершення всього він дурніє, тупіє й час від часу стає більш розсіяним і нетямущим. Тоді королю порадили запросити людей іншого напряму думок. Навчання Гаргантюа було віднято в схоластів і доручено гуманістам. 
У главах, які присвячені навчанню Гаргантюа гуманістами, Рабле в дуже яскравій формі розкриває свої ідеали гуманістичної педагогіки. Новий вихователь піклується про те, щоб зробити з Гаргантюа сильну, різнобічно виховану й освічену людину. План занять Гаргантюа був складений таким чином, що він не втрачав даремно ні години: весь його час ішов на придбання нових корисних знань. Одним із головних завдань освіти Рабле бачив в ознайомленні учнів із кращими творами латинських і грецьких авторів, з Біблією та іншими джерелами в оригіналах, у неспотвореній церквою формі: «Зміст читаних уривків зі Святого Писання часто робив на Гаргантюа таку дію, що він переймався особливим благоговінням і любов’ю до Бога, славив його та молився йому, тому що Святе Писання відкривало перед ним його велич і мудрість невиречену».
Наступний принцип, що був покладений в основу нової гуманної освіти й виховання, полягав в обов’язковому вивченні таких наук, як математика, астрономія, природознавство, ознайомлення з різними видами людської діяльності. 
Особливого значення філософ надавав методам навчання: на його думку, навчання, повинно проходити в ігровій формі. Він думав, що найкраще будувати систему освіти так, щоб той, кого виховують, не розрізняв, де починається навчання й де закінчується відпочинок, і найкраще, коли відпочинок і навчання так чергуються між собою, що й те й інше сприймається з великою радістю для того, кого виховують. Це було точкою зору всієї нової культури виховання й освіти в епоху Відродження у Франції.
Ф. Рабле також наполягає на тому, що людина повинна отримувати не тільки розумову освіту, але й фізичне виховання: розум і тіло повинні розвиватися одночасно, паралельно й гармонійно. 
Таким чином, ми бачимо, що, визначивши метою освіти й виховання розвиток гармонійної, всебічно розвинутої особистості, Ф. Рабле своєю філософією зробив досить сильний вплив на подальший розвиток теорії й практики навчання та виховання.
Еразм Роттердамський (1469 – 1536) – видатний нідерландський учений-гуманіст. Значну увагу приділяв проблемам освіти й педагогіки. Високо оцінюючи роль виховання, вбачав його головне завдання у виробленні в дітей з раннього віку моральності та благочестя. У своїх памфлетах «Похвала глупоті» та «Розмови запросто» різко критикував зміст і схоластичні методи навчання, паличну дисципліну і брутальність учителів. Під час вивчення стародавніх мов вважав за необхідне основну увагу приділяти не формальному оволодінню граматикою, а читанню латинських і грецьких класиків. Вимагав, щоб навчання було легким і приємним для учнів, ґрунтувалося на їхніх інтересах і розвивало самостійність. Як і всі гуманісти, був прихильником м'якої дисципліни в школі. 
Еразм Роттердамський був позашлюбним сином доньки місцевого лікаря і молодого бюргера, котрий обрав кар'єру священика і тому не мав права одружуватися. Незважаючи на позашлюбний статус сина, батьки дбали про нього аж до своєї смерті в 1483 році під час епідемії. Юнак отримав найкращу освіту, навчаючись у кількох монастирських і напівмонастирських школах. У віці 25 років Еразм висвятився на священика, хоча, ніколи не відчував потягу до пастирського покликання. Спочатку монастирське життя дуже імпонувало Еразму Роттердамському, тому що у нього було вдосталь часу для самоосвіти. З плином часу стіни монастиря стали для нього тісними.
Подальшу освіту отримував у Парижі, навчався на богословському факультеті та займався вивченням античної літератури. Давав часні уроки, на це й жив. 
Основні ідеї, на яких побудована педагогіка Еразма Роттердамського: 
· Людьми не народжуються, а стають шляхом виховання. 

· Людиною робить розум.

· Людина має вільну волю, і тільки тому можлива її моральна та юридична відповідальність. 

· Виступав проти всякого насильства і воєн. 

· Дитину треба правильно виховувати з самого народження. Краще, якщо це роблять батьки. Якщо вони не можуть це робити самі, то повинні підібрати хорошого вчителя. 

· Дитині треба дати релігійне, розумове і моральне виховання. 

· Важливий фізичний розвиток. 

· Перший крок на шляху освіти – прив’язаність до свого наставника.

· Вважав, що вчаться найкраще тоді, коли мають охоту до навчання.

· Засуджував середньовічних вчителів, яких називав «самовдоволеними тиранами», які завжди чимось не задоволені.

· Вважав, що жорстокі тілесні покарання призводять до того, що горда натура стає недоступною впливу, а низька впадає у відчай.

· Два стимули для дитячого розуму – сором і слава. Сором – це побоювання почути зароблений докір, слава – мати всіх мистецтв.

Томас Мор (1478 – 1535) – англійський мислитель-гуманіст, політичний діяч, один із засновників утопічного соціалізму. В знаменитій «Золотій книжці про найкращий суспільний лад і про новий острів Утопію» (1516) обстоював необхідність надання всім громадянам можливості «духовної свободи і освіти». Критикуючи економічний і політичний лад в Англії, докладно змалював картину справедливого, на його думку, ладу, де люди працюють, а держава дбає про освіту і виховання громадян. Обстоював принцип загального навчання рідною мовою, вимагаючи рівності освіти для чоловіків і жінок. Задовго до Коменського висунув принцип наочності та спостереження за природою. Наголошував на гармонійному розвитку особистості, зв'язку школи з життям, трудовому вихованні, рівноправності розумової й фізичної праці. Вперше поставив проблему освіти дорослих засобами бібліотек, музеїв, організацією самоосвіти громадян і прилученням їх до науки.
Томас народився 7 лютого 1478 року в сім'ї сера Джона Мора, лондонського судді, який був відомий своєю чесністю. Початкову освіту Мор здобув в школі Святого Антонія. У 13 років він потрапив до Джона Мортона, архієпископа Кентерберійського, і якийсь час служив у нього пажем. Мор продовжив свою освіту в Оксфорді, на юридичному факультеті. У 1494 році він повернувся до Лондона і в 1501 році став адвокатом.
Судячи з усього, Мор не збирався все життя робити кар'єру юриста. Зокрема, він довго вагався між цивільною і церковною службою. Мор вирішив стати ченцем і жити поблизу монастиря. До самої смерті він дотримувався чернечого способу життя з постійними молитвами і постами. Проте бажання Мора служити своїй країні поклало край його монастирським устремлінням. У 1504 році Томас Мор обирається до Парламенту, а в 1505 році – одружується.
17 квітня 1535 року він був ув'язнений у Тауері, визнаний винним і 6 липня 1535 року обезголовлений. За вірність католицизму Мор був канонізований Римо-Католицькою Церквою і зарахований до лику святих Папою Пієм XI в 1935 році.
Томасом Мором було висунуто ряд нових педагогічних ідей: 
– ідея загального громадського виховання для всіх дітей; 

– принцип обов’язкового для всіх навчання; 

– ідея навчання рідною мовою; 

– рівність чоловіків i жінок в одержанні освіти;

– ідея трудового виховання, поєднання навчання з працею; 

– висунуто ряд думок про широку організацію самоосвіти.

У творі «Золота книга про найкращий лад і про новий острів Утопія»  обстоює необхідність надання всім громадянам можливості «духовної свободи і освіти».
Критикуючи економічний і політичний лад в Англії, змалював картину виховання й освіти дітей та молоді на фантастичному острові Утопія. Тут усі люди працюють, держава піклується про освіту і виховання громадян, які навчаються рідною мовою, вивчають арифметику, геометрію, природознавство, астрономію, діалектику, музику. Вчителі використовують наочні посібники, велика увага приділяється фізичному вихованню, гімнастичним та військовим вправам. Діти працюють разом з дорослими, опановують землеробство, ремесла. Дорослі мають можливість займатися самоосвітою, до їхніх послуг бібліотеки та музеї. Чоловіки і жінки мають рівні права й можливості для здобуття освіти. Таким чином, Мор проголосив принцип загального навчання, вимагав однакової освіти для чоловіків і жінок, самоосвіти дорослих.
6. ЄЗУЇТСЬКЕ ВИХОВАННЯ

Передумовою виникнення системи єзуїтської освіти і взагалі ордену єзуїтів стала Реформація. Реформація – це соціально-політичний рух у багатьох країнах Європи в XVI ст. Вона пов’язується передусім з боротьбою проти католицької церкви. Представники реформації: Ян Гус (Чехія), Мартін Лютер і Томас Мюнцер (Німеччина), Кальвін (Швейцарія). Реформація відобразилась і на розвитку освіти та виховання підростаючого покоління.
У Німеччині у XV-XVI ст. під впливом реформації гуманістична педагогіка набрала вираженого філологічного характеру. Гуманісти виступали за досконале вивчення латинської, грецької i навіть древньоєврейської мов з тим, щоб краще вміти, як вони вважали, розкривати фальсифікації біблії i античної літератури, що їх робили тодішні батьки церкви.
Концентрація уваги на вивченні мов, які прийнято називати класичними, привела до виникнення так званої класичної освіти. Початок класичній освіті поклала відкрита у Німеччині в 1528 р. знаменита гімназія Штурма, де впродовж 10 років вивчали тільки латинську i грецьку мови. Згодом класичні гімназії стали типовими навчальними закладами у всій Європі.
Реформація поклала початок новій різновидності християнства – протестантизму. Протестантизм – загальна назва ряду течій у християнській релігії. Протестантизм заперечував верховність влади папи римського, відпущення гріхів за плату (торгівлю індульгенціями). Протестанти виступали за спрощення церковних обрядів, за визнання священного письма єдиним джерелом віри. Протестантизм ввів богослужіння рідною мовою, оскільки люди повинні розуміти священне письмо.
Багато протестантських общин, що боролися проти католицької церкви (наприклад, анабаптисти в Середній Європі, таборити в Чехії та iн.) організовували свої школи. Вони давали обов’язкову початкову освіту для всіх дітей членів своєї общини, навчання велося рідною мовою.
Боротьба проти католицизму породила не тільки реформацію, але й контрреформацію – реакцію офіційної церкви на події. Орден єзуїтів (засновник Ігнатій Лойола – колишній іспанський офіцер), який був створений та існував для захисту католицької церкви, обрав своїм знаряддям сповідь, проповідь i школу. Єзуїти створили цілу систему свого виховання, спрямованого на підготовку активних поборників католицької церкви.
Вони не пропагували широкої освіти для народу, тому всі свої зусилля кинули на відкриття недоступних простим людям середніх і вищих єзуїтських шкіл, призначених для дітей феодальної знаті.
Єзуїтська система виховання готувала переконаних пропагандистів католицизму, які нетерпимо ставились до інаковіруючих. З метою повного підпорядкування вихованців церкві над ними встановлювався постійний зовні непомітний нагляд, серед учнів розвивався взаємний шпіонаж, лестощі і догідливість у ставленні до старших. Учень, що завинив, звільнявся від покарання, якщо доносив про такі ж вчинки когось із своїх товаришів.
Основа єзуїтського виховання – підпорядкування особистої волі і нахилів вихованців інтересам католицької церкви і нормам християнської етики.
Мережа єзуїтських навчальних закладів:
1. Єзуїтські колегії – середня освітня установа, що складається з двох відділень – циклів:
· п’ятикласна греко-латинська школа (середній рівень). Термін навчання 5 років, 1-3 класи називалися граматичними, 4-5 класи – гуманістичними. В граматичних класах вивчали: граматику, риторику, діалектику та богослов'я, в гуманітарних – арифметику, геометрію, астрономію, теорію музики, а також початки географії, історії, археології, природознавства, грецької мови та філософії.
· п’ятикласна греко-латинська школа з курсами філософії і теології (вищий рівень). Курс філософії (3 роки навчання) передбачав вивчення етики, математики, фізики, логіки, а в межах теології (4 роки) викладали канонічне право та гебрайську мову (іврит).
Основним предметом єзуїтських колегіумів була латинська мова. Її вивчення головним чином було спрямоване на вироблення красномовства. Культ латинського слова... проявив себе через розробку техніки детального аналізу та наслідування стилістичних канонів античності. Така шкільна методика найбільш послідовно розроблена в курсах поетики і риторики.
2. Семінарії – освітні установи вищого рівня (колегії вищого типу), які готували священників.
3. Академії – освітні установи вищого рівня, спрямовані на підготовку теологів, церковних юристів та викладачів. 

Вся організація і діяльність навчальних закладів регламентувалася Статутом 1599 року. Зміни були внесені лише в 1832 році. До початку XVIII століття налічувалося близько 800 єзуїтських навчальних закладів, у тому числі 20 університетів. 
Єзуїтське навчання було організовано наступним чином: 
· Основною формою організації навчання була класно-урочна система, основною одиницею навчання – урок. 

· Вправи і регулярні повторення, навчання від легкого до важкого. 

· Навчальний день починався з повторення попереднього уроку. Точно так само навчальний тиждень починалася з повторення матеріалу попереднього тижня. Новий навчальний рік відкривався оглядом пройденого в попередньому році. Девізом служило гасло: «Важливіше грунтовність, ніж обсяг знання». 

· Щомісячні конкурси творів. 

Основним методом подачі матеріалу були лекції. Заняття тривали не більше 5 годин на добу, обов'язковими були поїздки, прогулянки, екскурсії. Навчальний рік був коротким – 180 днів і переривався частими канікулами. 
Пропагувався принцип здорового способу життя: гарне харчування, регулярний відпочинок, фізичний розвиток вихованців (заняття гімнастикою, верховою їздою, плаванням, фехтуванням). 
Прагнучи виховати відданих послідовників католицької церкви – «Христових воїнів», здатних протистояти ідеям протестантизму, єзуїти для своїх навчальних закладів розробили чіткі правила освітньо-виховної діяльності, викладені в детально розробленому «Шкільному уставі». Цей документ, прийнятий ще в 1599 році, зберігав свою силу аж до 1832 року.
Виховання було спрямоване на розвиток індивідуальних здібностей, честолюбства, духу суперництва. 
Методи стимулювання: 
· групове і індивідуальне суперництво; 

· регулярне виділення кращих і відстаючих; 

· щорічне урочисте проведення іспитів, що супроводжується диспутами, декламаціями, театральними виставами, церемоніями нагородження найкращих; змаганнями окремих учнів, команди всередині класів, класи всередині колегій; 

· створення магістрату серед кращих учнів з присудженням почесних звань; 

· система заохочень: почесні звання, почесні місця в класі, занесення на дошку пошани; 

· система покарань: лави ганьби, ковпак з ослячими вухами, прізвиська; 

· фізичні покарання допускаються за проступки проти релігії, виконувалися світськими особами («коректорами»). 

Важливе місце відводилося світському вихованню: правилам поведінки за столом, вмінню вести невимушену бесіду, бути галантним в будь-яких обставинах, підтримувати розмову на будь-яку тему, завойовувати довіру співрозмовника. 
Тестові завдання для самоконтролю:
1. Який з методів не використовувався в церковній системі навчання: 

а) буквоскладальний;

в) звуковий;

б) катехізисний;


г) фізичне покарання.

2. Метод навчання, що передбачає заздалегідь заучену, неосмислену відповідь:

а) схоластичний;


в) реальний;

б) катехізисний;


г) зазубрювання.
3. Визначальним у вихованні в епоху Відродження був принцип:

а) авторитаризму;

в) народності;

б) гуманізму;


г) культуровідповідності.

4. У Візантії отримували елементарну освіту в:

а) граматичних школах;
в) церковних школах;

б) школах грамоти;

г) риторських школах.

5. Основний метод викладання у вищій школі Візантії – це:

а) лекція;


в) бесіда;

б) дискусія;


г) монолог.

6. Викладачів у вищій школі Візантії називали:

а) лекторами; 


в) ораторами;

б) консулами філософії;
г) вчителями мудрості.

7. Навчальний день у візантійській школі починався з:

а) сніданку;



в) читання молитов;

б) перевірки вивченого; 
г) гри.

8. Який аспект умінь був не обов'язковим у лицарському вихованні в епоху Середньовіччя: 
а) грати у шахи, 


в) уміння складати вірші і співати, 
б) володіти зброєю, 

г) читати і писати.
9. Мандруючі студенти в епоху Середньовіччя називалися:

а) майстри грамоти;

в) ваганти;

б) педагоги;


г) ліценціати.
10. Студент, який отримав право читати лекції в Середньовічному університеті називався:

а) магістр мистецтв;


в) ліценціат;

б) бакалавр;



г) доцент.
11. Початковий факультет в Середньовічних університетах називався:

а) богословський;



в) артистичний;

б) філософський;



г) медичний.
12. Які навчальні предмети відносяться до циклу «тривіум» семи вільних мистецтв:

а) арифметика, геометрія, астрономія; 
б) граматика, арифметика, діалектика;

в) граматика, риторика, діалектика; 
г) арифметика, астрономія, діалектика.

13. Які навчальні предмети відносяться до циклу «квадривіум» семи вільних мистецтв: 

а) арифметика, геометрія, астрономія, музика;
б) граматика, риторика, астрономія, музика; 

в) граматика, арифметика, діалектика, музика; 

г) арифметика, астрономія, діалектика, музика.

14. Хто з педагогів-гуманістів вперше висунув ідею трудового виховання: 

а) Франсуа Рабле; 


в) Томаззо Кампанелла;

б) Вітторино да Фельтре; 

г) Томас Мор.

15. Кого з педагогів епохи Відродження називають «першим учителем нового типу»: 

а) Франсуа Рабле; 


в) Еразм Роттердамський;

б) Вітторіно да Фельтре; 

г) Леонардо Бруні.

16. Хто з педагогів епохи Відродження порівнював вчителів з «самовдоволеними тиранами»:

а) Франсуа Рабле; 


в) Еразм Роттердамський;

б) Вітторіно да Фельтре; 

г) Леонардо Бруні.

17. Основоположником єзуїтської системи виховання був:

а) А. Франке;



в) М. Лютер;

б) І. Гербарт;



г) І. Лайола.
18. Основна форма організації навчання у єзуїтських школах:

а) індивідуальна;



в) індивідуально-групова;

б) класно-урочна;


г) колективна.

19. Такі методи покарання як «лави ганьби», «ковпак з ослячими вухами» характерні для:

а) лицарської системи виховання; 

б) системи виховання джентельмена;

в) єзуїтської системи виховання; 

г) виховання дівчат.

20. Девізом якої системи виховання сужило гасло «Важливіше ґрунтовність, ніж обсяг знань»:

а) лицарська система виховання;
б) єзуїтська система виховання;

в) система виховання жентельмена;

г) теорія «вільного виховання».

Завдання для самостійної роботи:
1.
Проаналізуйте зміст освіти у церковних школах. Підготуйте схему змісту освіти в монастирських і соборних школах. 
2.
Порівняйте зміст освіти та організацію навчання у церковних та світських школах. Складіть порівняльну таблицю.  
3.
Підготуйте повідомлення про історію виникнення та становлення найвідоміших європейських університетів (Париж, Болонья, Оксфорд, Кембридж, Прага, Краків та ін. 
4.
Порівняйте організацію навчання у середньовічних університетах та сучасних класичних університетах. Що успадкувала сучасна вища освіта від середньовічної? 
5.
Підготуйте твір-есе на тему: «Чому епоху Відродження називають епохою гуманізму, а педагогіку – гуманістичною?»  

6.
Зіставте зміст церковного виховання епохи Середньовіччя та єзуїтського виховання епохи Контрреформації. Які нетрадиційні предмети вивчалися в єзуїтських колегіях і які методи навчання там застосовувалися? Висловіть своє ставлення до єзуїтської системи навчання. 

7.
Проаналізуйте думки видатних діячів Відродження щодо ролі вчителя у вихованні підростаючого покоління, сформулюйте вимоги, які вони висували до особистості педагога. 
8.
Розробіть зразки дидактичної наочності з теми.
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ТЕМА 3
ЗАХІДНОЄВРОПЕЙСЬКА ПЕДАГОГІКА ЕПОХИ НОВОГО ЧАСУ ТА ПРОСВІТНИЦТВА

1. Життя та педагогічна діяльність Я. А. Коменського.

2. Вікова періодизація та система шкіл Я. А. Коменського.

3. Основні риси епохи Посвітництва.

4. Педагогічні ідеї Джона Локка.

5. Ідея вільного виховання Ж.Ж. Руссо. Вікова періодизація та система виховання Ж.Ж. Руссо.

6. Педагогічні погляди Д. Дідро та Дж. Беллерса.

Ключові поняття: «Велика дидактика», пансофія, сенсуалізм, «tabula rasa», принцип природовідповідності, материнська школа, школа рідної мови, латинська школа, принципи наочності, природо відповідності, свідомості і активності, послідовності і систематичності, виховання джентльмена.
1. ЖИТТЯ ТА ПЕДАГОГІЧНА ДІЯЛЬНІСТЬ 
Я. А. КОМЕНСЬКОГО
Ян Амос Коменський (1592 – 1670) належить до видатних людей минулого, імена яких із вдячністю і глибокою пошаною зберігає в пам'яті все прогресивне людство. Мислитель і засновник нової прогресивної педагогічної системи Я. А. Коменський є славою і гордістю не тільки чеського народу, але й великої сім'ї слов'янських народів і всього людства. Він жив у епоху бурхливих історичних подій, коли визрівав новий клас – буржуазія, займав виразно демократичну позицію в складних умовах класової боротьби того часу, відстоював прогресивні ідеї і все своє життя боровся проти соціального і духовного рабства. Коменський високо підніс традиції гуманістичного руху, невичерпного оптимізму і великої любові до людини: «Людина є не що інше, – писав він, – як гармонія як щодо тіла, так і щодо душі». У своїх творах Я. А. Коменський надзвичайно виразно окреслив прогресивні для свого часу вимоги в галузі освіти и виховання, зобразив ідею народоправства та рівності.
Народився майбутній вчений-педагог у місті Нівніце (Південна Моравія, Чехія). Родина хлопчика належала до християнського об'єднання богемських братів. Вона, як і інші, включилася за своє національне звільнення від тиску німецьких баронів у рамках гусицького руху. 
Батько Коменського – Мартін Коменський був досить заможною людиною, мав повагу у співгромадян і належав до релігійної громади «Чеських братів» – послідовників гуситського протестантського руху. Саме він, займаючись навчанням маленького сина вдома (головним чином, за Біблією), прищепив йому любов до знань і розумових занять. Пізніше Коменськийсин вчився в братській школі Угерсько-Броду, але не закінчив її. У 1608 році в 16-річному віці Коменський вступив до латинської школи в м. Пшерове, в якій навчався 2 роки. Пізніше роки навчання в цій школі він назвав втраченим часом, оскільки організація, методи навчання й виховання в ній були успадковані від середньовічної школи.
Цей особистий негативний досвід рано спонукав Коменського зайнятися вдосконаленням системи шкільної освіти.
З 1611 до 1614 року мандрував університетами Європи – слухав лекції в Паризькому, Карловому (м. Прага), Гернборнському і Гейдельберзькому університетах (Німеччина). 
Після подорожі по Європі повертається до Чехії, де займає пост керівника латинської школи, яку сам колись закінчив. У 1614 році молодого Я. Коменського призначають керівником Пшеровської братської школи, де він в першу чергу намагається полегшити процес навчання. Він написав одну з перших своїх педагогічних праць «Правила більш легкої грамматики».
Так розпочалася його педагогічна діяльність, якою він займався до кінця свого життя.
Педагогічні ідеї та нововведення Я. А. Коменського:
1. Я. А. Коменськийм – фундатор педагогіки як окремої науки. Він першим у світі теоретично обґрунтував весь комплекс основних питань, які в сукупності визначають педагогіку як науку. Навчання та виховання вважав взаємопов’язаними процесами. Педагогіку трактував як науку про виховання дитини, а виховання, на його думку, потрібно починати з освіти. 

На думку Коменського, існує три ступені, три задачі виховання: 
· пізнання себе і навколишнього світу (розумове виховання); 
· управління собою (моральне виховання); 

· прагнення до Бога (релігійне виховання).

2. Я. А. Коменський – загальновизнаний батько дидактики. Вказавши, що виховання людини потрібно починати з освіти, Коменський розробив закінчену теорію навчання – дидактику, або як він пише у передмові до «Великої дидактики»: «універсальне мистецтво всіх вчити всьому легко, швидко, ґрунтовно, притому вчити так, щоб неуспіху бути не могло». Основу його дидактичного вчення становлять три найважливіших принципи: виховуючий характер навчання; зв’язок навчання з життям; відповідність навчання віку учнів. 
Яна Амоса Коменського справедливо вважають творцем класно-урочної системи навчання, який перевірив, удосконалив і використовував її основні принципи при організації шкіл у Чехії і Польщі. Виникнення елементів класно-урочної системи в ХVI–XVII ст. пояснюється тим, що індивідуальне і побудоване на зазубрюванні навчання не відповідало духу епохи. Потреба в ефективнішій освіті, в якій був зацікавлений новий клас – буржуазія, вимагала нової форми навчання. Спираючись на досвід навчання, побудованого за урочною системою (школи чеських братів, братські школи України і Білорусі XVI–XVII ст.), а також на власну практику, Коменський дав теоретичне обґрунтування класно-урочної системи шкільного навчання і сформулював її основоположні принципи. Коменський виступав за енциклопедичність, посильність і доцільність змісту освіти, єдність і наступність шкіл усіх типів, пропонував концентричний спосіб розміщення навчального матеріалу. 
Необхідними умовами правильної організації навчальної роботи за класно-урочної системи Коменський вважав: 
· початок навчання в школах щороку в один день і час;

· навчальний рік з поділом його на чверті та канікули;

· клас з незмінним складом учнів і приблизно однаковим рівнем розвитку; 

· послідовне чергування занять і перерв; 

· різні види контролю й перевірки успішності учнів;

· перевідні іспити в кінці року;

· розподіл навчального матеріалу за роками навчання;

· одночасна робота вчителя з усім класом. 

Процес навчання, на думку вченого, передбачає спільну діяльність учителя і учнів, при цьому він відрізняє навчання як форму діяльності учителя від учіння як форми діяльності учня.
Коменський визначив тривалість уроку однією годиною. Кожна година повинна бути частиною того часу, що виділений для вивчення предмета та повинна мати своє конкретне завдання. «Клас є не що інше, як об’єднання однаково встигаючих учнів для того, щоб легше можна було вести разом до однієї і тієї ж мети всіх, хто зайнятий одним і тим же і ставиться до навчання з однаковою старанністю». 
Одним з центральних питань в дидактиці Я. А. Коменського є питання про методи навчання. «Метод навчання повинен зменшувати важкодоступність навчання з тим, щоб воно не викликало в учнів незадоволення і не відвертало їх від подальших занять». З точки зору успішності навчання Коменський надає особливого значення використанню таких методів, які забезпечують свідоме, легке, ґрунтовне засвоєння матеріалу, що вивчається. Цілком справедливо вказував, яке велике значення для міцного оволодіння знаннями має переказування учнями вивченого матеріалу, його передача, взаємний обмін знаннями. «Твоє знання ніщо, якщо інший не знає, що ти це знаєш». Дуже правильне відоме положення: «Хто вчить інших, вчиться сам» – не тільки тому, що, повторюючи, він закріплює в собі знання, але також і тому, що отримує можливість глибше проникати в речі». Одним із способів забезпечити ґрунтовність знань Коменський вважав практику питань з боку учнів. «Якомога більше питати, запитане засвоювати, тому, що засвоїв, навчати – ці три правила дають можливість учневі перемагати вчителя». На кожному уроці треба виділяти час для опитування учнів, для пояснення нового матеріалу і для вправ по закріпленню вивченого. Кожний урок повинен мати визначену тему і головне завдання. 
Структурна побудова уроку. Учений розрізняє три частини уроку: початок – відновлення в пам’яті учнів пройденого, опитування і зосередження уваги; продовження – показ, сприймання, роз’яснення нового навчального матеріалу; закінчення – вправи на закріплення, оволодіння, використання вивченого.
Обґрунтував основні принципи навчання та розкрив їх сутність:
1) принцип свідомості і активності – припускає такий характер навчання, коли учні не пасивно, шляхом зубріння і механічних вправ, а усвідомлено, глибоко і грунтовно засвоюють знання і навики. Там, де відсутня свідомість, навчання ведеться догматично і в знанні панує формалізм;
2) принцип наочності – припускає перш за все засвоєння учнями знань шляхом безпосередніх спостережень над предметами і явищами, шляхом їх чуттєвого сприйняття. Наочність Коменський вважає «золотим правилом дидактики; 
3) принцип поступовості і систематичності знань. Цей принцип вимагає оволодіння учнями систематизованими знаннями в певній логічній і методичної послідовності. Послідовність і систематичність в першу чергу стосуються наступних питань: яким чином розподіляти матеріал, щоб не порушити логіку науки; з чого починати навчання і в якій послідовності побудувати його; як встановити зв'язок між новим і вже вивченим матеріалом; які зв'язки і переходи слід встановити між окремими етапами навчання і т.п.;
4) принцип вправ і міцного оволодіння знаннями і навичками. Показником повноцінності знань і навичок є систематичне проведення вправ на повторення. Принцип повторення і вправ старий, як і саме навчання. Ще стародавній китайський філософ Конфуцій будував систему навчання на принципі повторення і вправи. В середні століття вони стали універсальними методами навчання. Розуміння вправи змінювалося в різні часи та епохи в зв'язку із зміною цілей і змісту навчання. За часів Коменського в школах пануюче положення займали формалізм і зубріння.
Коменський в поняття вправи і повторення вклав новий зміст, він поставив перед ними нову задачу – глибоке засвоєння знань, засноване на свідомості і активності учнів. На його думку, вправа повинна служити не для механічного запам'ятовування слів, а для розуміння предметів і явищ, їх свідомому засвоєнню, використання в практичній діяльності;
5) принцип природовідповідності. Обґрунтовуючи свої педагогічні принципи і правила, Коменський часто оперує конкретними прикладами з природи. Стверджуючи, що в природі ніщо не здійснюється несвоєчасно, він пише: «Природа ретельно пристосовується до зручного часу. Наприклад, пташка, маючи намір розмножувати своє покоління, приступає до цієї справи не взимку, коли все сковане морозом і закоченіло, і не влітку, коли від спеки все розпалюється і слабке, і не восени, коли життєвість всього разом із сонцем спадає і насувається небезпечна для птахів зима, але весною, коли сонце повертає всьому життя і бадьорість. І, разом з тим, робить вона це поступово. Поки стоїть ще холодна погода, пташка виношує яйця і зігріває їх у своєму організмі, де вони захищені від холоду; коли повітря стає теплішим, вона кладе їх у гніздо і, нарешті, при настанні ще більш теплої погоди виводить пташенят, щоб найніжніші істоти поступово звикали до світла й тепла. Тому і людина повинна слідувати своїй природі: освіту людей потрібно розпочинати навесні життя, тобто в дитинстві, бо дитинство – це весна, юність – літо, змужнілий вік – осінь і старість – зима; ранкові години для занять найбільш зручні, оскільки, ранок відповідає весні, полудень – літу, вечір – осені, а ніч – зимі; все, що підлягає вивченню, повинно бути розділено відповідно до ступенів віку так, щоб пропонувалося для вивчення тільки те, що доступно для сприймання в кожному віці». Саме тому, в навчальному процесі необхідно враховувати вікові особливості дитини.

3. Ряд дидактичних поглядів Коменського відобразилися у сформульованих ним вимогах до підручників, та власне, у самих підручниках, складених ним.
Вимоги до підручників:
· для кожного класу повинен бути окремий підручник, який відповідає віковим особливостям дітей;
· написані зрозумілою і доступною мовою, всі складні терміни повинні бути подані рідною мовою;

· невеликі за об’ємом. Виклад повинен бути повним і ґрунтовним, але подавати основні речі в небагатьох чітко сформульованих і легких для запам’ятовування правилах;

· ілюстровані і привабливі;

· слова подавались би у поєднанні з речами і навпаки.

Свої теоретичні думки здійснив практично, склавши кілька зразкових для свого часу підручників. Коменський склав багато підручників. Найбільш відомими з них виявились два: «Відкриті двері мов і всіх наук» (1631) та «Видимий світ у малюнках» (1654).
«Відкриті двері мов і всіх наук» – підручник для вивчення латинської мови. У ньому подано 8 тис. латинських слів і біля 1 тис. речень та оповідань. У цьому підручнику Коменський вперше запропонував вивчати іноземну мову одночасно з ознайомленням дитини з доступними їй знаннями з різних сфер. Ця книга принесла Коменському світове визнання і славу, її назвали золотою.
«Видимий світ у малюнках» представляє собою ілюстровану дитячу енциклопедію початкових знань. У ньому поміщено 150 статей про навколишній світ, кожна з яких супроводжується малюнком. Цей підручник – перша у світі ілюстрована книга для дітей. Вона була перекладена на багато мов світу, довго служила у якості підручника для початкового навчання. 
4. Проголосив ідею загального всеобучу. Вважаючи, що всі діти здібні навчатися, Коменський пропонував «навчати всіх усьому». Він висував вимогу загального навчання, яке повинно поширюватися як на багатих, так і на бідних, як на хлопчиків, так і на дівчаток: всі повинні отримувати освіту, «включаючи ремісників, селян, носильників і жінок». «Щоб уся молодь нашого народу, багата й бідна, обох статей, без будь-якого винятку, не лише навчалася читанню й письму, але й найрізноманітніших справ божих і людських, які саме людині в земному і майбутньому допомагають» – писав він. 
Коменський вважав, що школа повинна давати дітям всебічну освіту, яка розвивала б їх розум, мораль, почуття, волю. Вірячи в сили людського розуму, він мріяв про таку школу, яка була б «істинною майстернею людей, де розум учнів осяває блиском мудрості». Учений рішуче засуджував школи, в яких процес навчання обмежувався зубрінням незрозумілих дітям релігійних текстів, називав їх «страховищем для хлопчиків і катівнею для умів» і вимагав їх докорінної перебудови.
5. Багато уваги приділяв моральному вихованню та шкільній дисципліні, був переконаний, що освіта людини повинна сприяти підвищенню її моральності, формуванню мудрості, помірності, мужності й справедливості – головних моральних якостей гуманної людини. До основних засобів морального виховання відносив приклади порядного життя батьків, учителів, товаришів, вправи, привчання, дисципліну.
Особливу увагу звертав на шкільну дисципліну, яку розглядав і як незмінний порядок шкільного життя, обов'язковий для всіх, і як умову правильної організації навчання й виховання, і як систему покарань, засіб впливу на школярів. «Школа без дисципліни є млин без води». Вважав, що «застосовувати дисципліну треба не для того, щоб покарати, а щоб той, хто провинився, не робив поганих вчинків». 
Головним засобом дисциплінування вважав авторитет учителя, у крайніх випадках допускав і тілесні покарання (за богохульство, за вперту неслухняність і свідому непокору вчителеві, за пиху, недоброзичливість, відмову допомогти товаришеві в навчанні).
6. До вчителя і до вчительської професії Коменський ставить високі вимоги. Цю професію називав «найпочеснішою під сонцем». Населення, на його думку, повинно з повагою ставитись до вчителів, але з другого боку, самі вчителі повинні сприяти цьому. Коменський сформулював новий погляд на вчителя: «А найкращі з-поміж людей нехай будуть учителями...»
Вимоги до вчителя:
· Учитель повинен бути чесним, наполегливим, працьовитим, релігійним, бути зразком доброчесностей. Найбільша турбота вчителя – захоплювати дітей своїм прикладом. 

· Він повинен любити учнів і ставитись до них по-батьківськи. Бути для них не тільки керівником, але й другом і охоронцем у всьому доброму.

· Для учнів він повинен бути живою бібліотекою. «Малознаючий учитель – хмара без дощу, лампа без світла, джерело без води, тіло без душі».

· Коменський ставить перед учителем триєдине завдання: щоб він умів, міг і хотів навчати, тобто 1) щоб сам знав, чому він повинен вчити; 2) щоб міг інших навчати тому, що сам знає (тобто був дидактом і вмів бути терпеливим); 3) щоб він тому, що знає і може також хотів навчати інших, щоб мріяв підняти інших до світла.

2. ВІКОВА ПЕРІОДИЗАЦІЯ ТА СИСТЕМА ШКІЛ Я. А. КОМЕНСЬКОГО

Я. А. Коменський запровадив вікову періодизацію розвитку дітей. Згідно принципу природо відповідності, все життя дитини він розбив на чотири вікових періоди по 6 років у кожному, які відповідають чотирьом порам року, відповідно – весні, літу, осені та зимі.
Все життя дитини він розбив на чотири вікових періоди по 6 років у кожному: 
· дитинство – від народження до 6-ти років; 
· отроцтво – від 6-ти до 12-ти років;

· юність – від 12-ти до 18-ти років;

· змужнілість – від 18-ти до 24-х років.

В основі цього поділу лежать вікові особливості дітей: дитинство характеризується посиленим фізичним ростом і розвитком органів чуття; отроцтво – розвитком пам’яті і уявлення; юність, крім вище зазначених ще й більш високим рівнем розвитку мислення і змужніння – розвитком волі і здібністю зберігати гармонію.
Для кожного із цих вікових періодів, враховуючи вікові особливості (природу дитини), Коменський запровадив систему шкільної освіти та її зміст.
Першим ступенем навчання є материнська школа, де протікає життя дитини від народження до 6-ти років. Вихованню дітей цього віку він присвятив роботу під назвою «Материнська школа». Головним призначенням цієї школи він вважав захист дитини від шкідливих впливів, а також створення твердої основи для всієї системи наступного навчання і виховання. Тут визначався зміст, організація, методи виховання дітей в сім'ї і обов'язки батьків. 
У материнській школі повинні закладатися основи фізичного, морального і розумового розвитку дітей. При цьому Коменський нагадував, що фізичні та духовні сили дитини розвиваються поступово. Поряд з вимогою враховувати вікові особливості дітей Коменський пропонував рахуватися і з їх індивідуальними відмінностями. Він вказував, що одні здатні сприйняти певні знання і вміння на третьому-четвертому році життя, для інших же вони стають доступними тільки в п'яти-шестирічному віці. Коменський приділяв багато уваги питанням фізичного виховання дітей. Він закликав батьків, зокрема матерів, піклуватися з найбільшою ретельністю про здоров'я своєї дитини і давав конкретні вказівки про догляд за малюком, про те, яким має бути його харчування, одяг, режим. Дуже важливою була вимога Коменського про годування немовлят неодмінно молоком матері, його поради забезпечити дітям як можна більше рухів – давати їм можливість бігати, грати, пустувати.
В області розумового виховання Коменський ставив перед материнською школою завдання сприяти накопиченню дітьми за допомогою органів чуттів якомога більшого запасу конкретних уявлень про навколишній світ, розвивати їх мислення і мову, для того, щоб підготувати їх до подальшого систематичного навчання в школі.
Коменський вважав, що в перші шість років життя дитина повинна дізнатися з області природознавства, що таке вогонь, повітря, вода і земля, дощ, сніг, лід, свинець, залізо; з області астрономії він повинен дізнатися, що називається небом, сонцем, місяцем та зірками; з географії – місце, де він народився і де він живе (село, місто, фортеця або замок), уявляти собі, що таке гора, долина, річка, місто, село. Крім того, йому слід знати деякі одиниці часу й пори року (годину, день, тиждень, місяць, рік, весна, літо, осінь, зима). Таким чином, Коменський мав на увазі дати дитині дошкільного віку перші уявлення про оточуючих його предметах і явищах природи на основі спостереження їх.
Другим ступенем в системі освіти і виховання Коменського є школа рідної мови, котра, на його думку, повинна бути в кожній общині, кожному населеному пункті. Навчання на цьому етапі повинно проводитись рідною мовою, причому учитися повинні всі діти обох статей, незалежно від станів, віросповідань і національності. У школі рідної мови, «призначення і мета» якої полягає в тому, щоб «всі діти шести-дванадцяти років навчилися тому, що стало б корисним на все життя, а саме:

· легко читати все надруковане й написане рідною мовою;

· писати спочатку красиво, потім швидко і, нарешті, правильно згідно з правилами граматики рідної мови, які необхідно викладати учням у найпростішій формі і зміцнити їх вправами;

· рахувати усно згідно з потребами;

· все вимірювати правильно всіма способами: довжину, ширину, віддаль тощо;

· співати всі мелодії, а більш здібних навчали художньої музики;

· вивчити напам’ять більшу частину псалмів і духовних гімнів;

· напам’ять знати історію і найважливіші тексти Священного писання;

· учні повинні засвоїти правила моралі, розуміти і дотримуватися їх;

· про політичне й економічне становище учні повинні бути поінформовані настільки, наскільки це необхідно для того, щоб розуміти про все, що відбувається в суспільстві;

· мати загальне уявлення про будову світу;

· мати уявлення про основи космографії: про сферичну форму неба, сферичність Землі, океани, моря і ріки, найзагальніші частини світу, найважливіші держави Європи; особливо ж учні повинні знати місця своєї батьківщини - гори, ріки і всі її визначні пам’ятки;

· нарешті, учні повинні ознайомитися з найзагальнішими ремеслами, частково для того, щоб не бути неуками ні в яких людських справах, а почасти для того, щоб у подальшому легше було виявити природну схильність до певного покликання».

Коменський вимагав, щоб вся молодь спочатку навчалась у школі рідної мови, оскільки необхідно: 1) прагнути до загальної освіти кожного, хто народився людиною; 2) щоб в усіх формувалися найважливіші доброчинники, а саме: скромність, злагода, готовності до взаємопослуг.
Третім ступенем навчання, запропонованим Коменським, була латинська школа чи гімназія. На його думку, це повинна бути всезагальна школа, де б здобували освіту юнаки 12-18 років незалежно від їх майнового і станового положення, які виявили схильність до наукових занять у школі рідної мови.
Такі гімназії повинні бути відкриті в кожному місті і складатися з 6 чи 7 класів. Тут, крім «семи вільних мистецтв» (граматика, діалектика, риторика, арифметика, геометрія, музика і астрономія), пропонувалось вивчати фізику, географію, історію і мораль.
Кожному з 6 класів гімназії давалась своя назва, і кожен клас включав історію як предмет і підпорядковував її викладання вивченню основної науки. Так, наприклад, 1-й клас – граматичний; 2-й клас – фізичний, де передбачалось вивчати історію природознавства; 3-й клас – математичний, де повинна була вивчатись історія мистецтв разом з історією різних винаходів; 4-й клас – етичний, в ньому повинні вивчатись історія моралі і найкращі приклади добра; 5-й клас – діалектичний, передбачав вивчення звичаїв різних народів; 6-й клас – риторичний, предметом його вивчення була загальна історія, тобто історія всієї землі і головних народів.
З цієї школи повинні вийти: знавці граматики, які міцно засвоїли усі явища мови і в змозі досконало пояснити їх латинською і рідною мовою, а також достатньою мірою грецькою і єврейською мовами; ритори; знавці арифметики та геометрії; музиканти; астрономи та фізики, які б розуміли будову світу, силу елементів, відмінності тварин, властивості рослин і металів, будову людського тіла тощо; географи; хронологи; історики; моралісти; богослови, які не лише б добре знали основи своєї віри, але й могли б захистити її за допомогою Священного Письма.

Завершальним ступенем шкільної освіти в системі Коменського є академія – вищий навчальний заклад для молодих людей віком 18-24 роки, які виявили особливі обдарування. За змістом освіти академії передбачали три традиційні факультети: богословський, юридичний і медичний. Для зарахування в академію Коменський вимагав від молоді вияву надзвичайних розумових здібностей, «навчати лише найздібніших, цвіт людства», а решту направляти «до плугу, ремесла, торгівлі, зважаючи на їх природні схильності, можливості, здібності». Він пропонував при закінченні класичної школи влаштовувати публічні виступи, на основі яких директор школи міг би рекомендувати, кому з випускників вступати до академії і на який факультет, а кому – в інші заклади.
В академії студенти повинні набути всебічної освіти в галузі своєї спеціальності. Вони мусять виховувати в собі такі якості, як працьовитість, чесність, мудрість. В академії неприпустимо тримати лжестудентів, які подають приклад бездіяльності і розкоші. В систему занять, поряд з лекціями, входила обов'язково система самостійної роботи студентів над першоджерелами і діяльна участь в обговоренні питань, що виникли в процесі їх вивчення, а також подорожі, які сприяють розширенню знань. До того ж подорожі вважались обов'язковою частиною вищої освіти.
Лише такі молоді люди, які проявляють всебічність освіти, доведену до мудрості, при наявності в них працьовитості і чесності, гідні закінчення академії і повинні допускатися до високих суспільних посад. Лише таким людям можна довірити «управління людськими справами».
Перевірку працелюбства і якості підготовки студентів Коменський пропонував здійснювати публічно на особливих іспитах самими вченими і вже випробуваними в практиці досвідченими людьми.
3. ОСНОВНІ РИСИ ЕПОХИ ПРОСВІТНИЦТВА

Просвітительство – одна із багатьох форм боротьби зі старими середньовічними порядками, представники якої вважали виховання і освіту головною рушійною силою і засобом досягнення людством рівності і свободи. Воно виникло в Англії у XVII ст. (Джон Локк) і в наступному столітті знайшло широкого розповсюдження в інших країнах, зокрема у Франції (Монтеск’є, Вольтер, Руссо, Дідро, Гольбах, Гельвецій, Кондільяк, Ламетрі та ін.). Просвітителі піддали нищівній критиці тогочасне суспільство, державний лад, саме розуміння природи, релігію. Абсолютизуючи роль освіти і виховання у суспільстві, просвітителі стверджували, що «світом правлять судження». Через це необхідно переконати весь народ у доцільності ліквідації старих порядків.
Після Відродження і Реформації Просвітництво стало третім духовним переворотом, який остаточно зруйнував середньовічну систему цінностей. Воно збіглося у часі із зародженням капіталістичних відносин, які потребували духовно розкріпаченої, ініціативної особистості. 
Просвітництво розуміється як розповсюдження знань та освіти. Крім того це поняття включає в себе моральне та громадянське виховання, а також утвердження «істинних» уявлень про світ, суспільство та людину.
Основою педагогіки Просвітництва є:
· ідея вільної, самостійної особистості, яка керується здоровим глуздом, тобто може організовувати своє життя і життя суспільства на раціональних засадах;
· людський розум стає головним засобом досягнення людського щастя;
· основним критерієм будь-якої реальної освіти визнається її практична корисність, самостійне мислення, вміння доводити та узагальнювати;
· боротьба проти церковної та феодально відсталої ідеології, наголошення необхідності природничо-наукових знань – сильної зброї проти неуцтва, релігійного фанатизму, панування догматизму і схоластики;
· формується новий виховний ідеал – підготовка нової породи людей буржуазного суспільства – підприємців, комерсантів, здатних розумно і прибутково вести свої справи, мати здоровий дух в здоровому тілі (фізичний розвиток), мати міцну волю й загартований характер (моральний розвиток);
· велика увага приділяється розвитку розуму людини, з яким пов’язувалося забезпечення її добробуту;
· освіта розглядається як величезна політична сила. Діячі великої французької революції зазначали, що після хліба найсуттєвішою потребою людини є освіта.

Остаточний розклад феодальних відносин та розвиток капіталістичного виробництва спричинили боротьбу буржуазії проти привілеїв дворянства й духовенства, яка проходила під гаслами оздоровлення суспільства, проти забобонів та неуцтва. В цьому протистоянні велике значення надавалось освіті, яка розглядалась як велика політична сила. Не випадково саме в цей час освітяни виступають як видатні політичні й громадські діячі.
У XVII ст. в Англії, у XVIIІ – у Франції та Німеччині видатні просвітителі виступають проти існуючого формалізму в галузі думки і вірувань, проти церковного та державного абсолютизму з його зловживаннями та тиранією в галузі моралі та управління. 

4.  ПЕДАГОГІЧНА КОНЦЕПЦІЯ ДЖОНА ЛОККА

В Англії після Реформації XVI ст. було закрито значну частину католицьких монастирів, а з ними і багато парафіяльних шкіл. Натомість відкривались нові англіканські парафіяльні школи, які майже нічим не відрізнялись від старих католицьких за виключенням того, що викладання у них велось рідною мовою. Виникло багато сектантських шкіл, де головною метою ставилось вивчення текстів біблії, псалмів і молитов. У деяких містах і селах створювались приватні домашні школи, у яких часто малограмотні наставники за певну плату виховували дітей у страхові божому.
Діти з аристократичних сімей навчались у гімназіях – привілейованих середніх школах, де основна увага зверталась на вивчення латинської, рідше – грецької мов, іноді студіювали англійську літературу. У найбільш забезпечених школах крім класичних мов багато уваги приділяли фехтуванню, верховій їзді, різним видам фізичних вправ.
Англія однією з перших у Європі перейшла на рейки нового суспільного устрою внаслідок революції 1648 року та перевороту 1688 року, коли Англія стала конституційною монархією. Перемога революції серед решти питань поставила на порядок денний проблему принципово нового вирішення корінних питань педагогіки, що стосуються, перш за все, ролі, цілей, завдань та шляхів виховання, змісту освіти i методів навчання.
Найбільш прогресивну і нову за своєю суттю концепцію вирішення цих питань запропонував Джон Локк.
Джон Локк (1632 – 1704 р.) – англійський філософ, педагог, один з основоположників емпіричної психології. Народився він у сім’ї адвоката, початкову освіту здобував вдома. Продовжив навчання у Вестмінстерській монастирській школі, де панувала схоластична система навчання. Локк не виніс з неї нічого, крім знання древніх мов. Своє розчарування в отриманих знаннях Локк пізніше виразив наступними словами: «...світ наповнений книгами і диспутами, книги збільшуються без збільшення знання». Вищу освіту здобув в Оксфордському університеті, по закінченні якого був там залишений викладачем грецької мови i літератури. Певний час перебував в еміграції у Голландії, а після перевороту 1688 року повертається до Англiї.
Джон Локк першим в історії розробив нову, що ґрунтується на світських началах, систему виховання підростаючого покоління. Свої педагогічні погляди виклав у творах «Думки про виховання» (поклала початок англійській науковій педагогіці) та «Про виховання розуму». Основою для педагогіки Локка послужила його філософсько-психологічна концепція, відображена у головній філософській праці «Досвід про людський розум».
Локк розробив філософсько-психологічну теорію «чистої дошки» (tabula rasa), яка полягає у запереченні існування в свідомості людини «вроджених» ідей i уявлень. Психіка людини від народження подібна до чистої дошки або чистого аркуша, де ще нема ніяких написів. Теорія «чистої дошки» привела Локка до визнання вирішальної ролі виховання у розвитку дитини. Він вказує, що на 9/10-х люди стають добрими або злими, корисними чи не корисними завдяки вихованню. Педагог чітко розмежовував поняття «виховання» та «освіти». Освіту він розглядав як засіб інтелектуального виховання, а головну мету виховання він вбачав у формуванні характеру. 
Метою виховання за Локком є підготовка джентльмена. Джентльмен – це дворянин за походженням, ділова людина, яка уміє розумно i вигідно вести свої справи, має хорошу фізичну підготовку та відрізняється «витонченістю» манер поведінки у товаристві. Виходячи з практики тогочасного дворянського виховання Локк відстоює домашнє, індивідуальне виховання дітей i категорично виступає проти шкільної освіти, оскільки остання є відбитком суспільства, яке за своєю суттю аморальне.
Реалізацію своєї виховної програми Локк пропонує починати з фізичного виховання, яке повинно сприяти укріпленню здоров’я дитини, її загартуванню: «здоровий дух у здоровому тілі». У творі «Думки про виховання» розкрито цілу систему фізичного виховання джентльмена, яка передбачає ряд цікавих та ефективних, а інколи i суперечливих прийомів. Локк рекомендує привчати дітей до холоду i спеки, носити простий i вільний одяг, мити ноги холодною водою тощо. Такі позиції Локка щодо фізичного виховання не випадкові. Адже, тогочасна Англія вела активну колоніальну політику, і людям, які завойовували нові території, часто приходилось жити в необжитих місцях, у тяжких i незвичних кліматичних умовах.
Головне місце у педагогічній концепції Локка належить моральному вихованню. Мораль виводить не з релігійного вчення, а з інтересів окремої особи, керуючись принципом вигоди «все, що приносить особисту користь, є моральним». Для джентльмена, на його думку, найважливіше виробити характер і волю. Морально вихована людина – це та, якій вчинки диктує розум, і яка вміє діяти всупереч своїм почуттям і бажанням. Найважливішими засобами виховання, за Локком, є не формальне заучування правил моральності, а прищеплення корисних звичок через позитивний досвід поведінки, а також особистий приклад вихователя.
Важливе значення як засобу виховання Локк надавав обмеженням, які сприяють виробленню дисципліни духу дитини. Застосовувати цей засіб треба починати з малих років, i найперше – шляхом боротьби з дитячими примхами.
Локк виступає за суворе ставлення батьків до дітей, яке поступово повинно перерости у дружбу. Першу владу над дітьми, на його думку, потрібно, щоб давали страх i шанобливість, а любов i дружба мають її закріпити. Однак, він виступає проти авторитаризму та тілесних покарань у вихованні, бо «рабська дисципліна створює i рабський характер». Але останні допускає як крайній захід. У процесі виховання корисно застосовувати догану, нагороду, похвалу.
У дітей треба виховувати гуманне ставлення до людей і тварин. Головним у цьому, як вказує Локк, є релігійне виховання. У дітей потрібно викликати любов і повагу до бога як вищої істоти. Але він заперечував виконання релігійних обрядів.
Розумове виховання по відношенню до морального та фізичного Локк ставить на останнє місце. Він вважає, що джентльмен може обійтися без більшості тих знань, які даються у школі. Мета ж навчання полягає не в тому, щоб зробити юнака вченим, а в тому, щоб підготувати з нього ділову людину, зробити здатним його розум сприймати будь-яке знання, якщо він сам того захоче. За Локком навчання повинно мати практичну спрямованість, кожний предмет, що вивчається, має приносити певну користь.
Локком була запропонована програма реальної освіти, яка передбачала необхідну підготовку до «ділових занять в реальному світі», до комерційної діяльності. Він радив вивчати живу мову, замість мертвих: англійську i французьку. У число «корисних» для вивчення предметів ввійшли географія, малювання, математика, астрономія, філософія, історія, право. Сюди ж Локк включав стенографію i бухгалтерію, як такі, що дають необхідні знання для промисловості i торгівлі. Віддаючи данину англійській традиції, Локк у програму навчання включав верхову їзду, танці й фехтування. Зміст освіти, запропонований Локком, набагато ширший, ніж було прийнято у той час.
У сфері розумового розвитку дитини Локк збагатив підхід до проблеми методів навчання, поставивши питання про мотивацію навчальної діяльності. Він пропонує так звані «м’які» методи, що орієнтовані на природні інтереси та позитивні емоції дітей: ігрові форми навчання, застосування книг з малюнками тощо. Ці методи покликані зробити навчання для дітей цікавим i захоплюючим. Дітям необхідно показувати користь того, що вивчається.
Локк не виділяє окремо трудового виховання. Але рекомендує, щоб вихованець займався якимось ремеслом (столярним, токарним, теслярством), садівництвом, сільським господарством чи ін. Необхідність цього він мотивував тим, що, по-перше, знання ремесел може згодитися діловій людині як підприємцю, по-друге, праця на свіжому повітрі корисна для здоров’я. Праця попереджує можливість шкідливої бездіяльності.
5. ПЕДАГОГІЧНІ ІДЕЇ Ж. Ж. РУССО.
Жан-Жак Руссо (1712 – 1778) – найвидатніша постать періоду французької буржуазної революції, французький філософ, письменник, педагог-просвітитель із світовим іменем. Він народився у Женеві в сім’ї ремісника-годинникаря. Не здобув систематичної освіти, але за допомогою самоосвіти піднявся до рівня найвидатніших умів своєї епохи. У пошуках роботи багато подорожував по Європі, змінив багато професій, зазнав принижень, злиднів, голоду, підірвав здоров'я, але, незважаючи на це, мав багату душу, чуйну і гуманну. Велику увагу приділяв самоосвіті, вивчаючи філософію, фізику, хімію, астрономію, латину, музику. 
Його педагогічна система пройнята глибоким демократизмом, є палким протестом проти схоластичної мертвої школи, догматизму і зубріння, сліпої середньовічної дисципліни, тілесних покарань. Систематичний виклад своєї педагогічної програми Руссо зробив у творі «Еміль, або про виховання». Центральним пунктом цієї програми виступає теорія природного, вільного виховання, де в центрі стоїть особистість дитини. Природне виховання полягає у необхідності здійснювати його відповідно до природи самої дитини та її вікових особливостей. Таке виховання повинно відбуватися на лоні природи, у тісному контакті з нею. Вільне виховання випливає з природного права кожної людини на свободу. Воно слідує за природою, допомагає їй. Руссо виступає за недоторканість, автономність внутрішнього світу дитини як маленької людини.
Виховання діти отримують з трьох джерел: від природи, від людей, що їх оточують, від навколишніх речей. Виховання природою здійснюється шляхом внутрішнього розвитку людських здібностей, розвитку органів чуття; виховання людьми – це привчання людини використовувати розвиток цих здібностей і органів; виховання від речей – власний досвід людини, що вона здобуває від речей, з якими має справу, які на неї впливають. Правильне виховання буде лише тоді, коли всі три чинники діють узгоджено, в одному напрямі.
Основою педагогічної системи Руссо є принципи: гуманізму (конкретизується у вигляді глибокої любові до дитини, безмежної поваги до її природи); природовідповідності (природне виховання допомагає вільному розвитку дитини, який відбувається через самостійне накопичення нею життєвого досвіду); свободи (свобода фізична, свобода духу, свобода в діях і вчинках); індивідуального підходу до дітей (дитина має все від природи і треба лише розвинути цінні якості в ній, допомагаючи в цьому природі).
Він заперечує авторитаризм у вихованні. Дітей повинні обмежувати тільки закони природи. Звідси заперечення Руссо методів покарання і примусу у вихованні. На його думку, йдучи за природою дитини, необхідно відмовитись від обмежень, встановлених вихователем. Свобода дитини може бути обмежена лише речами. У цьому зв’язку Руссо пропонує замінити методи покарання методом «природних наслідків» від неправильних вчинків.
Ж. Ж. Руссо уперше в історії педагогіки висуває метод природних наслідків (природний наслідок поганих вчинків), наголошуючи, що виховують не шляхом декламації, а шляхом переживання вихованцем наслідків зроблених ним поганих вчинків, нагромадження морального досвіду. Засуджує покарання, ганьбу, підвищені вимоги до дитини, не допускає порівняння її з іншими дітьми («жодних суперників, ніякого змагання, навіть у бігу. Нехай дитина змагається сама із собою, тобто порівнює те, що вона зробила вчора, з тим, що вона зробила сьогодні, не порівнюючи свої успіхи з успіхами інших».
Безпосереднім вираженням ідеї вільного виховання є вимога Руссо, щоб дитина була вільною у виборі змісту навчального матеріалу i методів його вивчення. Що її не цікавить, у користі чого вона не впевнена, того вона i не буде вчити. Завдання вихователя так організувати всі впливи на дитину, щоб їй здавалося, що вона вивчає те, що сама хоче, а насправді те, що він їй підкаже.
Завданням морального виховання вважав виховання людини гуманної і людяної, яка прагне до свободи, вміє працювати. Кожна людина повинна працювати: багатий чи бідний, сильний чи слабкий – кожний непрацюючий є шахраєм. Повноцінне моральне виховання відбувається в юнацькому віці і тільки в суспільстві. У цей період дітей потрібно навчати любити людей i жити серед них. Руссо перед моральним вихованням ставить три завдання: виховання добрих почуттів шляхом реальних справ, прикладів, а не міркувань; виховання добрих суджень через вивчення біографій великих людей, вивчення історії тощо; виховання доброї волі шляхом здійснення добрих справ. 
Ж. Ж. Руссо вимагав не здійснювати спеціально релігійного виховання. Він визнавав тільки природну релігію: кожна людина вправі вірити у творця всесвіту по-своєму. Діти самі рано чи пізно прийдуть до розуміння божественного начала i виявлять, що є тільки одна релігія – «релігія серця».
Щодо виховання жінки Руссо притримувався традиційної для свого часу точки зору. Основна функція жінки, на думку Руссо, бути дружиною i матір’ю, потрібно турбуватися про її фізичне здоров’я, естетичне виховання, привчати вести домашнє господарство. Жінці не потрібна широка наукова освіта.
Важливий внесок Руссо у педагогіку полягає i в тому, що він здійснив спробу намітити вікову періодизацію розвитку дитини i відповідні кожному періоду завдання, зміст i методи виховання та навчання. Він виділяє чотири вікові періоди:
1. від народження до 2-х років (період пріоритетного фізичного розвитку). Надається перевага фізичному розвитку і загартуванню. Пропонується більше рухатися, гратися, вчитися ходити, не поспішаючи говорити, мінімум навантаження на розум дитини;

2. від 2 до 12 років (період розвитку органів чуттів, «сон розуму»). Важливо запобігати насилля над дитячим розумом, який перебуває у «стадії сну». Дитина самостійно вивчає оточуючий світ за допомогою органів чуттів. Коли дитина навчилася читати і цікавитися книгами, хай її першою книжкою буде «Робінзон Крузо» Д. Дефо. Доцільність систематичної освіти заперечується;

3. від 12 до 15 років (період розумового та трудового виховання). Пробудження у підлітків інтересів до знань, необхідність знань природи. Підліток здобуває знання з географії, природознавства, астрономії шляхом спостережень та самодіяльності. Розвивається філософський склад розуму. Трудові навички здобуває підліток, працюючи в саду, полі, майстерні. Практична діяльність сприяє набуттю моральних якостей, фізичному загартуванню;

4. від 15 до 18 років (період морального розвитку). На думку Руссо, головним завданням повинно бути завершення етичного виховання. В цьому віці юнак повинен жити в місті, спостерігати за життям міського населення. Руссо визначає три основні задачі етичного виховання: формування добрих почуттів, думок і волі.

Особливості кожного з виділених вікових періодів Руссо розкриває у перших чотирьох частинах твору «Еміль...» на прикладі розвитку i виховання головного героя роману. Головне завдання першого періоду – нормальний фізичний розвиток дитини, її загартування. Дитина у цьому віці повинна якомога більше рухатись, бути на свіжому повітрі.
У період «сну розуму» головне завдання – розвиток зовнішніх органів чуттів та продовження фізичного розвитку. Способи цього розвитку повинні бути природні, такі, що задовольняють інтереси дитини. Не потрібно примушувати дитину у цьому вiцi думати, заучувати вірші, казки, не читати їй ніяких моральних настанов. Відкидається будь-яка систематична освіта. Краще, якби дитина до 12 років взагалі не вміла читати, стверджує Руссо. 
Третій період – це час здобуття освіти, розвитку самостійного мислення. Відбувається перехід від чуттєвого знання до суджень. Розумовий розвиток, як вважає Руссо, необхідно поєднувати з трудовим вихованням.
Руссо відкидає систематичні знання. При виборі предметів для навчання необхідно керуватися інтересами дитини. Основу дидактики Руссо вбачає у розвитку в дітей самостійності, уміння спостерігати, кмітливості. Все повинно бути представлене для дитячого сприймання з максимальною наочністю. Руссо проти ілюстрованої наочності (малюнків, картин і т.д.). Предметом вивчення є сама природа, тому більшість занять рекомендує проводити на природі.
У третьому періоді відбувається і трудова підготовка людини. Праця, як стверджує Руссо, – суспільний обов’язок кожного. Щоб зберегти свободу, треба вміти самому працювати. Еміль, герой роману, навчається столярній справі, працює в полі, саду, на городі, в майстерні, в кузні. З іншої сторони, праця виступає у Руссо і як виховний засіб. Вона сприяє формуванню позитивних моральних якостей, які притаманні трудовій людині. Але у цьому віці, на думку Руссо, дитині ще недоступні в повній мірі моральні поняття, не зрозумілі стосунки між людьми.
Таким чином, сформувавши власну вікову періодизацію, Руссо розробив чітку систему формування особистості, яка, нажаль, не була позбавлена суперечностей і недоліків. Він не зміг правильно визначити закони розвитку дитини, недооцінивши її ранній розумовий розвиток. Період «сну розуму» у його системі визначений штучно. Руссо неправильно розмежовує розвиток певних якостей дитини по роках її виховання. Крім того, він дещо змішує розвиток з вихованням, бiологiзуючи цим сам процес виховання. Руссо недооцінює систематичність навчання, відкидаючи книжне, словесне навчання. Ті знання, що дитина одержує способом самостійного накопичення досвіду, не тільки малочисельні, а й розірвані, несистематичні, ненаукові.
Незважаючи на недоліки (ідеалізація природного розвитку дітей, захоплення теорією вільного виховання та ін.), педагогічна система Ж. Ж. Руссо пройнята глибоким демократизмом, ненавистю до соціальної нерівності серед людей, протестом проти мертвої схоластичної середньовічної школи.
6.  ПЕДАГОГІЧНІ ПОГЛЯДИ Д. ДІДРО ТА ДЖ. БЕЛЛЕРСА

Дені Дідро (1713 – 1784) – один з найвидатніших представників французького просвітництва XVIII ст. Закінчив єзуїтський коледж д’Аркур у Парижі. У 1746 р. написав «Філософські думки», в яких виступив проти християнської релігії і церкви, за що ця книга була осуджена на спалення. З того часу пропагував ідеї атеїзму. У 1749 році за поширення «небезпечних думок» Д. Дідро заарештований і на деякий час заточений у Вінсенську в’язницю. Разом з Д’Аламбером протягом 1751 – 1780 рр. стає засновником і редактором відомої «Енциклопедії або тлумачного словника наук, мистецтв і ремесел», який являв собою зведення усіх позитивних знань, висвітлених з точки зору найпередовіших для того часу поглядів.
На запрошення Катерини II в 1773 році Д. Дідро побував у Петербурзі і намагався переконати імператрицю в необхідності здійснення прогресивних реформ. В цей час склав проект реформування народної освіти під назвою «План університету в Росії...» (поняття «університет» Д. Дідро розумів у широкому сенсі як сукупність різних типів і видів навчальних закладів). У цьому проекті та в низці записок, написаних під час перебування в Петербурзі («Про школу молодих дівчат», «Про публічні школи», «Про особливе виховання», «Про кадетську школу») були сформульовані думки Д. Дідро про систему освіти та широке коло педагогічних питань. 
Дені Дідро був прибічником просвітництва, вірив у його благородну і визвольну роль. «Освіта, – писав він, – виховує в людині гідність, а тому й раб починає розуміти, що він народжений не для рабства». Високо оцінював роль виховання у формуванні людини. Вважав, що освіта і виховання пом’якшують характер людини, роз’яснюють її обов’язки, зменшують вади, прищеплюють любов до порядку, справедливості й добродійності, сприяють розвиткові доброго смаку.
Критикував тогочасних вчених за недооцінку впливу анатомо-фізіологічних особливостей дітей на їх розвиток. Ці особливості, на його думку, мають велике значення, тому виховання, досягаючи багато чого, не може здійснити всього. Завдання полягає в тому, щоб виявити природні задатки дітей і надати їм найповнішого розвитку. Д. Дідро звертав увагу на те, що суспільна необлаштованість пригнічує найпрекрасніші задатки, і таким чином сформулював важливі питання про соціальні умови розвитку людини.
Аналізуючи історичний досвід і стан французької та європейської системи шкільництва, накреслив нові принципи організації освіти, відстоюючи принципи загального безкоштовного початкового навчання. В епоху, коли у Франції та інших країнах школа вважалася справою церкви, він проектував державну систему освіти, в епоху панування становості відстоював принцип безстанової освіти. Прагнучи забезпечити фактичну доступність шкіл, Д. Дідро вважав за необхідне організовувати матеріальну допомогу з боку держави дітям незаможних верств населення (безкоштовні підручники, харчування, грошові допомоги в середній та вищих школах). «Двері шкіл повинні бути відкриті для всіх дітей народу, – писав Дідро, – тому що було б жорстоко і нерозумно приректи на неуцтво людей, що займають найнижче становище в суспільстві».
Дені Дідро критикував систему освіту в Європі, вказував, що юнаки втрачають 6-7 років на вивчення стародавніх мов, потрібних лише небагатьом. Вчений висував на перший план фізико-математичні і природничі дисципліни, намагався обґрунтувати реальний напрям у змісті освіти. Гостро критикував старі французькі коледжі, які звинуватив у нехтуванні вихованням молоді, недостатній увазі до виховання і навчання дітей незаможних верств населення, незначних результатах багаторічного навчання. Висновок Д. Дідро зводився до того, що «необхідно змінити докорінно метод народної освіти». Він вимагав, щоб усі діти від сина міністра до сина селянина вміли читати, писати і рахувати. У школах повинне бути введено громадське харчування.
Д. Дідро вважав, що не всі люди здатні і призначені для того, щоб пройти тривалий шлях науки до кінця. Одні з них дійдуть до певної точки, інші – трохи далі, і від того, як вони просуватимуться вперед, кількість їх буде скорочуватись. Звідси він приходить до висновку, що їх варто навчати тому, що корисно для кожного, до якого б рангу суспільства вони не належали.
Велику увагу Д. Дідро приділяв ґрунтовності знань. «Краще знати небагато, але добре і навіть зовсім не знати чогось, ніж знати погано».
Д. Дідро прагнув побудувати навчальний план середньої школи відповідно до системи наукового знання і з урахуванням взаємозв’язку та взаємозалежності наук. Виділяючи в кожному році навчання основний предмет, вчений розташував предмети основного циклу середньої школи таким чином: 1-й клас – математика; 2-й клас – механіка; 3-й клас – астрономія; 4-й клас – природознавство, експериментальна фізика; 5-й клас – хімія і астрономія; 6-й клас – логіка, критика, граматика; 7-й клас – рідна мова; 8-й клас – стародавні мови, антична література. Крім цього, передбачалося вивчення ще трьох циклів предметів в післяобідній час: 1) філософія, мораль, природна релігія, історія і хронологія, географія, основи економічних наук; 2) малювання, елементи архітектури; 3) музика, танці, фехтування, плавання, верхова їзда.
Дені Дідро виділяв основні і додаткові (умовні) знання. Основні – необхідні для всіх станів; додаткові – лише для тієї професії, яку людина вибирає для себе. Основні знання мають загальний характер, додаткові вимагають поглибленого вивчення. Завдання публічної школи полягає в тому, щоб дати початкові відомості з якомога більшої кількості предметів.
У Д. Дідро є низка рекомендацій, що стосуються навчальної роботи. Він розписав розпорядок дня навчального закладу і режим учнів до хвилин, рекомендував вивчати протягом дня різноманітні предмети, бо робота над одним предметом може довести до нудьги, втоми й огиди не тільки дитину, але й дорослого; радив чергувати навчання з перервами, впроваджуючи в режим дня ігри та вільний час.
Висловив думку про необхідність запровадження хороших підручників, пропонуючи залучати до цієї справи видатних учених. З метою піднесення рівня знань пропонував 4 рази на рік проводити публічні екзамени в середній школі і відраховувати нездібних учнів, заохочувати зразкове ставлення молоді до навчання, призначати тих, які закінчили навчання, на державні посади відповідно до досягнутих ними успіхів.
Категорично заперечував тілесні покарання. «Нагороджуючи кращих, ми тим самим караємо дурнів». Рекомендував за порушення дисципліни карати суворіше, ніж за аморальні вчинки, радив впроваджувати зовнішні відзнаки за старанність, вводити премії, нагороджувати за благородні вчинки так само, як за добре зроблені уроки.
Цікавими є думки Д. Дідро з приводу методики викладання. Вчений радив педагогам замість того, щоб підкреслювати перевагу у своїх знаннях, розумніше робити вигляд, що сам вчишся і працюєш разом з учнями. При цьому він акцентував увагу на відмінностях між помилкою, допущеною через неуважність, і помилкою навмисною; ця остання тримає учня напоготові, бо, помітивши її, він торжествує і відчуває задоволення, звикає перевіряти себе, поступово привчається відшукувати істину і розвиває свою кмітливість. Помилка ж, викликана незнанням, приводить лише до втрати часу і недовір’я.
Для найкращого підбору вчителів Д. Дідро радив оголошувати конкурси, позбавляючи права участі в них духовних осіб. Необхідні якості вчителя, на думку Д. Дідро, – це глибоке знання предмета, чесна і чуйна душа. Завдання учителя – зробити з кожного вихованця чесну людину, сформувати у нього такі риси, як твердість і справедливість, розвинути його розум, широту світогляду, прищепити смак до всього «істинного, прекрасного, великого, доброго», турбуватися про зміцнення здоров’я вихованців.
Якщо учительська праця оплачуватиметься належним чином, якщо професія учителя буде поважатися, а отримувана плата буде єдиним джерелом його існування і якщо учитель знатиме, що, втративши посаду, він позбавиться й поваги, і засобів існування, то вчитель буде добросовісним, самовідданим, працьовитим і висококваліфікованим працівником. Дені Дідро звертав увагу й на те, що недостатньо регулярно оплачувати працю учителів, треба також забезпечити їх старість та інвалідність, надання пенсії.
Педагогічні ідеї Д. Дідро мали велике значення для подальшого розвитку передової педагогічної думки в Європі. Вся його педагогіка – це протест проти схоластичної, мертвої школи, догматизму і зубріння, середньовічного змісту навчання, віра у творчі здібності і можливості дитини, боротьба за організацію навчально-виховного процесу на засадах гуманізму і демократизму.
Джон Беллерс (1654 – 1725) – англійський економіст, соціальний реформатор, педагог, ідеолог трудової системи навчання та виховання. Неодноразово висував проекти соціальних реформ з метою позбавлення суспільства від майнової нерівності і бідності. Бачив джерело багатства в праці, а не в благородних металах. Гроші, на його думку, це найменш корисна річ, просто рахунковий знак. Розробив проект зміни суспільства шляхом трудового виховання всього народу, запропонувавши для цього засновувати коледжі, в яких підлітки і юнаки – вихідці з усіх соціальних шарів – виховуються в дусі працьовитості. Відповідний план викладено у його творі «Пропозиції про заснування трудового колледжу». Вважав за необхідне організацію трудових коледжів для бідних і багатих всіх вікових груп, які б поєднували промислове підприємство і школу, що призведе до загального залученню громадян в працю і в результаті до зростання добробуту країни.
Концепція виховання Беллерса заснована на принципі «Хто не працює, той не їсть». Проект передбачав організацію освітньо-виховного закладу, що поєднує промислове підприємство і школу трудового виховання. Праця і трудова атмосфера розглядались в якості головної виховної сили, що діє на почуття, розум і волю вихованців.
У написаних Беллерсом «Пропозиціях про запровадження трудового коледжу» зазначається: «В інтересах багатих турбуватися про бідних і про їх виховання і освіту. Цим вони потурбуються і про власних спадкоємців... І хто знає, як скоро випаде йому самому доля або його потомкам стати бідними. Чи існує тепер такий бідняк, в якого хто-небудь з його предків не був багатим? Або такий багач, у якого хто-небудь з його предків не був бідняком?».
Своїм трудовим коледжем Д. Беллерс переслідував три мети: по-перше, користь для багатих, по-друге, достаток для бідних, по-третє, хороше виховання для молоді, яка повинна старатись підготувати свої душі як добрий грунт.
Принципи побудови коледжу: 
· багатонаціональність;

· різновіковий склад вихованців;

· самоокупність;

· дисципліна, постійний нагляд вчителів та керівництва; 

· охорона від поганого впливу зовнішнього світу. 
На думку Беллерса фізична праця більш корисна для людини і суспільства, тому повинна переважати над розумовим навчанням.
Виховання і навчання стимулюються заохоченням, суперництвом, покаранням, але не фізичним так як воно псує дарування, послаблює дух необхідний для навчання, при цьому образа послаблює пам'ять і приводить думки в безлад. 
Д. Беллерс працю представляв не тільки засобом підготовки до певної професії, крім оволодіння майстерністю він цінував її за загальноосвітні можливості і бачив у ній потужний стимул загального розвитку особистості. Поєднуючи загальну освіту і працю, вихованці, на його думку, зможуть навчатися «всьому корисному». 
Трудовий коледж розглядався Д. Беллерсом як школа, призначена для бідних, але де зможуть навчатися і діти багатих. Беллерс наводить переваги виховання у коледжі з приватним вихованням:
1. Тут будуть всі види занять і інструментів, які можуть бути використані для дітей різного віку і різних здібностей.
2. Будь-яким мовам і знанням можна буде навчитись завдяки тому, що тут навчаються діти всіх національностей.
3. І дорослі, і діти легше підкоряються правилам і законам, коли вони бачать, як інші підкоряються.
4. Вони будуть знаходитись під наглядом учителів більше, ніж в приватній сім’ї і, отже, уникнуть божевільних вчинків.
5. Юнацтво прагне до товариства. Коледж являтиме собою корисну компанію і попередить від бажання виходити за його межі. Будучи добре керованим, він збереже від тих бід і вчинків, яким вчаться за його межами.
6. Там може бути бібліотека, ботанічний сад для розпізнавання трав, лабораторія для виготовлення ліків.
На жаль, проект Джона Беллерса не був реалізований, згодом забутий і був знову помічений у 1817 році і перевиданий Р.Оуеном.
Тестові завдання для самоконтролю:
1. Як називається перша у світі ілюстрована книга для дітей написана Я. Коменським: 

а) «Правила більш легкої граматики»; 

б) «Відкриті двері мов і всіх наук»; 

в) «Материнська школа»;

г) «Видимий світ у малюнках».

2. Поняття «золоте правило дидактики» Коменського – це принцип: 

а) систематичності; 


в) наочності;

б) послідовності; 


г) доступності.

3. Школа без дисципліни, за Коменським, однаково що: 

а) робота без радощів; 
в) корабель без паруса;

б) млин без води; 


г) дитина без матері.

4. Взаємодію між віковою періодизацією та системою шкільництва вперше обґрунтував: 

а) Ж.-Ж. Руссо;


в) Д. Дідро;

б) Я. Коменський;

г) Дж. Локк.

5. Першою у світі дитячою енциклопедією можна вважати:

а) «Будинок радощів»;

в) «Гаргантюа і Пантагрюель»;

б) «Дитячий світ»;

г) «Видимий світ у малюнках»

6. Основним засобом виховання Ж.-Ж. Руссо є:

а) навчання;

в) природа;

б) праця;


г) вправи.

7. Художній твір, запропонований Ж-Ж. Руссо герою роману «Еміль, або про виховання» для читання:

а) «Подорожі Гулівера»;

в) «Том Сойер»;

б) «Робінзон Крузо»;

 
в) «Казки братів Грим».

8. Як, на думку Ж-Ж. Руссо, необхідно виховувати дівчат:

а) дівчата виховуються так само як і хлопці; 

б) дівчину необхідно виховувати лише для ведення домашнього господарства; 

в) дівчат взагалі не слід виховувати;

г) необхідно давати лише початкову освіту.
9. Який з принципів є ведучим у педагогічній теорії Ж. Ж. Руссо: 

а) наочності; 


в) природного вільного виховання;

б) культуровідповідності; 

г) самодіяльності.

10. Кому належить вислів «Хто не працює, той не їсть»?
а) Ж.-Ж. Руссо;


в) Дж. Беллерс;

б) Я. Коменський;

г) Дж. Локк.

Завдання для самостійної роботи:
1.
Зробіть порівняльний аналіз Західноєвропейських виховних систем ХVІІ-ХVІІІ ст.

2.
Досвід яких шкіл взятий за основу Коменським при обгрунтуванні класно-урочної системи навчання? Відповідь обгрунтуйте.
3.
Яка з вікової періодизації особистості (Коменського чи Руссо) є більш науково обґрунтованою?

4.
Покажіть паралелі між системою виховання Локка і сучасною американською системою.

5.
Підготуйте повідомлення на одну із запропонованих тем:

«Західноєвропейські виховні системи XVII – XVIII ст.»
«Вікова періодизація та система виховання Ж. Ж. Руссо»
«Соціально-економічні погляди, реформаторські ідеї та концепція виховання Джона Беллерса»
6.
Розробіть зразки дидактичної наочності з теми. 
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2.
Джон Локк. Думки про виховання. // Історія зарубіжної педагогіки. Хрестоматія: Навчальний посібник / Уклад. і автори вступних статей Є.І. Коваленко, Н.І. Бєлкіна. Заг. ред. Є.І. Коваленко. – Київ: Центр навчальної літератури, 2006. – С. 186-201.

3.
Жан-Жак Руссо. Еміль, або Про виховання. // Історія зарубіжної педагогіки. Хрестоматія: Навчальний посібник / Уклад. і автори вступних статей Є.І. Коваленко, Н.І. Бєлкіна. Заг. ред. Є.І. Коваленко. – Київ: Центр навчальної літератури, 2006. – С. 209-276.

ТЕМА 4
КЛАСИЧНА ЗАХІДНОЄВРОПЕЙСЬКА ПЕДАГОГІКА 

КІНЦЯ XVIII – XIX СТОЛІТТЯ

1. Загальна характеристика розвитку школи та освіти 

кін. XVIII – ХІХ ст.

2. Життя та педагогічна діяльність Й. Песталоцці.
3. Педагогічні досліди філантропістів Й. Базедова, Х. Зальцмана.
4. Педагогічна система А. Дістервега.

5. Теорія навчання й виховання Й. Гербарта.

6. Р. Оуен про формування особистості.

7. Прогресивна педагогіка Росії (Л. Толстой, П. Лесгафт).

Ключові поняття: неогуманізм, філантропізм, психологізація навчання, педагогічний такт, теорія елементарної освіти, прогресивна педагогіка, виховуюче навчання, принцип самодіяльності, розвиваюче навчання, дошкільний дитячий заклад.
1. ЗАГАЛЬНА ХАРАКТЕРИСТИКА РОЗВИТКУ ШКОЛИ ТА ОСВІТИ КІН. ХУІІІ – ХІХ СТ.

В XIX ст. в країнах Західної Європи у зв’язку з переходом від феодальних до капіталістичних відносин відбулися глибокі зміни в економічному, соціально-політичному і духовному розвитку, що, у свою чергу, сприяло й розвитку шкільництва, становленню педагогічної науки, формуванню нового рівня та змісту освіти.
Характерні ознаки розвитку шкільництва у XIX ст.:
1. Боротьба між церквою та державою за керівництво шкільною справою, особливо за початкову школу, яка перебувала під опікою церкви – католицької чи протестантської різних напрямів (лише в кінці століття, та й то не скрізь і далеко не повною мірою, перевага виявлялась на боці держави).
2. Прийняття практично в усіх економічно розвинених країнах Європи законів про державне управління освітою та обов’язкове початкове навчання. 
В Англії створення системи державної освіти було закладено законом 1870 р., за яким початкові школи переставали бути віросповідними. Незабаром держава стала виплачувати спеціальні грошові субсидії тим школам, які не брали плати за навчання з батьків учнів. В 1880 році початкова освіта в Англії стала обов'язковою, а в 1891 року – безкоштовною.
В об'єднаній Німеччині закон 1872 р. про народну школу дещо розширив викладання реальних предметів і активізував у ній методи навчання. Цим же законом католицька церква була відчужена від керівництва шкільною справою. 
У Франції безкоштовна й обов'язкова освіта для всіх дітей віком від 6 до 13 років була введена законами 1881 і 1882 років. Цими ж законами відмінялося викладання у школі закону Божого, але для релігійного навчання виділявся один день на тиждень, вільний від занять.
3. Збільшення мережі середніх навчальних закладів. Поряд з класичними школами, які в різних країнах називались по-різному – гімназії в Німеччині, ліцеї у Франції, граматичні школи в Англії, виникають так звані реальні середні школи, зорієнтовані на практичні вимоги часу з особливою увагою до викладання нових мов, природничо-наукових предметів, географії, нової історії тощо.
4. Зміст освітив початкових шкіл не змінився обмежувався читанням, письмом, елементами арифметики, центральне ж місце, як і раніше, займало навчання релігії.
5. У змісті освіти середньої школи відбулися серйозні зміни. У граматичних школах (Англія), коледжах й ліцеях (Франція), гімназіях (Німеччина), з одного боку, зміст освіти зберігав «класичне» спрямування – провідна роль латинської мови з акцентом на вивчення граматики і риторики на основі читання релігійних текстів і творів римських авторів, з другого – в нього вносилися суттєві зміни за рахунок введення в навчальний план предметів реального циклу – математики, фізики, географії, нових мов, історії та інших.
6. У гімназіях неогуманістичного спрямування відбулася переоцінка ролі античності в історії думки Нового часу: на перше місце висувалися давньогрецька мова, література й філософія, тоді як у традиційній класичній гімназії, спадкоємниці середньовічної латинської школи, освіта ґрунтувалася на вивченні латинської мови, з акцентом на граматику й читання римських авторів як зразків красномовства й риторики.
Проте неогуманістичні підходи до гімназійної освіти пробивали собі дорогу зі значними труднощами, традиції старої латинської школи зберігалися фактично скрізь, а тому на практиці в гімназіях латинська мова як і раніше займала провідне місце, давньогрецькій же відводилася другорядна роль. Значною мірою провідна роль латинської мови у змісті середньої освіти зберігалася ще й тому, що вона залишалася мовою науки до середини XIX ст.
Найважливіші зміни в діяльності середніх навчальних закладів у більшості країн Західної Європи були обумовлені поширенням ідей реальної, практично орієнтованої освіти.
Початок пошуків шляхів теоретичного обґрунтування і реалізації ідей реальної освіти відображені у висловлюваннях і діяльності педагогів-філантропістів (тобто таких, що люблять людину) останньої третини XVIII ст. Ця група педагогів спробувала здійснити назрілий на той час переворот у педагогіці. Всі вони були представниками німецького Просвітництва, перебуваючи під могутнім впливом ідей Дж.Локка, Ж.-Ж.Руссо та інших просвітителів. Однак, якщо ті обмежувались досить загальними міркуваннями про необхідність зміни виховання, то німецькі педагоги-філантропісти свої переконання спробували теоретично обґрунтувати і реалізувати їх у практичній діяльності відкритих ними навчально-виховних закладів.
Засновником філантропічного напрямку в педагогіці вважають Йогана Бернарда Базедова, який у 1774 р. в м. Дессау відкрив новий за педагогічним задумом виховний заклад інтернатного типу – філантропін, звідки виник і другий варіант назви цієї педагогічної течії – філантропінізм.
Філантропісти висловили новий погляд на головне завдання школи – виховувати корисних і високоморальних членів суспільства, підготовлених до практичної діяльності в різноманітних сферах життя і таких, що володіють необхідними для цього знаннями та вміннями. У цьому зв’язку навчання в школах повинно здійснюватися за допомогою методів, заснованих на принципах наочності і активності, з широким використанням ручної праці учнів.
У XIX ст. ці ідеї знайшли відображення в пошуках шляхів удосконалення змісту і методів навчання в гімназіях і особливо в практиці створення принципово нового типу навчальних закладів – так званих реальних шкіл, які за традицією зі значними труднощами (і то лише в кінці століття) почали набувати статусу власне середніх навчальних закладів, що надавало право їх випускникам вступу хоча б в окремі вищі навчальні заклади.
Початок змін у характері діяльності традиційних для того часу гімназій був пов’язаний з критикою їх багатьма педагогами і вченими першої половини XIX ст., які критикували однобічну філологічну спрямованість гімназійної освіти і пропонували розширити її за рахунок збільшення питомої ваги в навчальних планах предметів фізико-математичного циклу, природознавства, географії, історії.
Ідея реальної освіти, яка отримала поширення в німецьких князівствах, з середини XIX ст. почала активно сприйматися в багатьох європейських країнах, що сприяло істотним змінам у практиці шкільної справи: відкривалися реальні прогімназії, реальні відділення в гімназіях та інших закладах подібного типу, почали з’являтися власне реальні школи з різним рівнем підготовки.
У результаті вдосконалення змісту і методів навчання в реальних школах, як би вони не називалися, почало здійснюватися зближення традиційної, класичної і реальної освіти.
У галузі реформування освіти виділялася Німеччина, яка прагнучи до об’єднання німців в єдину націю, виробила план організації єдиного для всіх німців національного виховання, здатного консолідувати населення всіх німецьких князівств. Автором цього знаменитого плану, викладеного у «Промовах до німецької нації», став відомий німецький філософ Йоган Готлиб Фіхте (1762-1814).
Помітну увагу питанням виховання й освіти приділяли й інші видатні німецькі мислителі, зокрема Еммануїл Кант (1724-1804), Вільгельм Гумбольдт (1767-1835), Георг Вільгельм Фрідріх Гегель (1770-1835), Йоган Фрідріх Гербарт (1776-1841), Фрідріх Адольф Вільгельм Дістервег (1790-1866), Йоган Бернард Базедов (1724-1790) та ін. Вони справедливо вважаються попередниками сучасної педагогіки, перетворивши її в самостійну науку і сприявши перебудові шкільництва.
Такими були в загальних рисах загальні підсумки розвитку школи в Західній Європі в кінці XIX ст. Цей період був цілком новим етапом у розвитку не стільки в практиці, скільки в теорії виховання й освіти. Однак, при цьому необхідно відзначити, що саме в кінці XVIIІ – перших десятиліттях XIX ст. здійснювався інтенсивний розвиток педагогічної думки, створювалися передумови для формування педагогіки як науки, що ґрунтувалася як на висновках з шкільного досвіду, так і на філософії та психології, які, у свою чергу, формувалися як самостійні науки.
2. ЖИТТЯ ТА ПЕДАГОГІЧНА ДІЯЛЬНІСТЬ Й. Г. ПЕСТАЛОЦЦІ

Йоганн Генріх Песталоцці (1746 – 1827) – видатний швейцарський педагог-демократ. Народився в Цюрiху у родині лікаря. Після ранньої смерті батька, незважаючи на нестатки, отримав початкову і середню освіту, а згодом закінчив філологічний і філософський молодші курси Цюріхської вищої школи – Каролінгського колегіуму. Вступаючи до університету, Песталоцці бачив себе богословом. Проте незабаром він починає замислюватися про потреби народу, про те, як йому допомогти. Головною причиною цього було захоплення Песталоцці просвітницькими і революційними ідеями, які прийшли з Франції, передусім ідеями Ж.-Ж. Руссо, стурбованістю долями простого народу, який жив у злиднях і темряві. Пошук практичних шляхів виведення простих людей з жалюгідного стану Песталоцці бачив у зміні характеру виховання дітей, яке повинно забезпечувати їм єдність морального, розумового і фізичного розвитку, а також підготовку до продуктивної праці через активну участь у ньому.
Щоб стати ближче до народу, він вирішив зайнятися юриспруденцією, але потім стає агрономом. Читання «Еміля» Руссо справило на Песталоцці особливий вплив. Володіючи чудовим м'яким характером, чутливий і чуйний до людського горя, Песталоцці емоційно сприймав навколишній світ. У цей час він приходить до переконання, що більше за все його допомоги потребують селянські діти, що залишаються без нагляду і виховання.
В історії світової педагогіки Йоганн Генріх Песталоцці відомий як один з великих і благородних подвижників справи виховання селян. За ним справедливо зміцнилася слава «народного проповідника», «батька сиріт», творця справді народної школи. Істотною відмінністю Песталоцці від більшості його попередників було те, що свої педагогічні ідеї він виводив з практики та намагався перевіряти їх дієвість у діяльності відкритих ним самим освітньо-виховних установ. Першим з них стала «Установа для бідних» – притулок для 50 сиріт і безпритульних дітей, який, за задумом організатора, повинен утримуватися на кошти, зароблені самими дітьми. Вихованці працювали в полі, на ткацьких і прядильних верстатах, одночасно навчаючись читати, писати і рахувати. Ремісники навчали їх прядиву й ткацтву. Однак через непрактичність ця затія провалилася.
Упродовж наступних 18 років Песталоцці займається літературною працею. Видає соціально-педагогічний роман «Лінгард і Гертруда», в якому розвиває ідеї про покращення селянського життя за рахунок розумних методів ведення господарства і правильного виховання дітей.
У 1799 р. у м. Станці в приміщенні колишнього монастиря Песталоцці відкриває притулок для сиріт 5-10 років на 80 дітей. «З ранку до вечора я був один серед них, – пише він другу, – моя рука лежала в їхній руці. Мої очі дивилися в їхні очі. Мої сльози текли разом із їхніми сльозами, і моя посмішка супроводжувала їхню посмішку. У мене нічого не було: ні домівки, ні друзів, ні прислуги, були тільки вон»". У цьому ж році талановитий педагог продовжує свої експерименти з випробування власної методики навчання дітей грамоті й рахунку в середній школі з інтернатом у Бургдорфі, де було відкрите відділення для підготовки вчителів, яке й очолив Песталоцці. 53-річний педагог перебуває в цей час у зеніті своєї творчої діяльності. На початку XIX ст. одна за одною виходять у світ його книги: «Як Гертруда вчить своїх дітей», «Книга матерів, або Керівництво для матерів, як учити їх дітей спостерігати і говорить», «Абетка наочності, або Наочне навчання про виміри», «Наочне навчання про числа».
У 1805 році вчений переводить свій заклад в Івердон – французьку частину Швейцарії – і там створює великий інститут, який, поєднуючи теорію і практику, був представлений середньою школою і педагогічним закладом. В інститут, який поступово отримує світову славу, приїжджають учені, письменники, політичні діячі. Туди на навчання відправляють своїх дітей аристократи, заможні буржуа, готуючи їх до вступу в університети чи до чиновницької кар'єри. Інерція професійних успіхів змінює лінію спрямованості життя, яка колись привела 23-річного юнака в садибу «Нейгоф», щоб присвятити патріотичні порухи душі бідному селянському народу і його дітям. У 1825 році розчарований педагог після закриття інституту повертається у свій незабутній «Нейгоф». Тут уже 80-літнім старцем він пише свою «Лебедину пісню», в якій просить тих, хто залишається, і прийдешніх не відштовхувати його 50-річної педагогічної праці, а «піддати все випробуванню і зберегти хорошее», додавши до нього те «краще», що «дозріє» вже без нього.
Песталоцці вважав освіту одним із найважливіших чинників перетворення суспільства. Він вірив, що її засобами можна змінити життя всього народу на краще. А для цього потрібно було пробудити все істинно людське в кожній людині, а «будильником» покликане було стати виховання. Звідси ціллю виховання став різнобічний і гармонійний розвиток всіх природних сил і здібностей людини. Головний його принцип – природовідповідність у поєднанні з цілеспрямованим вихованням, без якого, стихійно розвиваючись, людина повільно звільняється від «чуттєво-тваринних якостей». Центр виховання – формування моральності людини – «діяльної любові до людей». Важливою складовою педагогічної системи Песталоцці є ідея саморозвитку сил, закладених у кожній людині, ідея про те, що кожній здібності людини властиве намагання вийти із стану безжиттєвості й стати розвинутою силою. 
Центром педагогічної системи є теорія елементарної освіти, згідно з якою процес виховання слід починати з найпростіших елементів і поступово переходити до складних. Теорія включає фізичне, трудове, моральне, розумове виховання.
Освіту та виховання Песталоцці розглядав як основний засіб перебудови суспільства на розумних і справедливих началах. Він одним із перших серед педагогів звернувся до питання всенародної загальної освіти, оскільки головну причину бідувань простих людей вбачав у їх неуцтві та невмінні раціонально вести господарство. Спрямувавши свої зусилля на покращання життя селян, Песталоцці вважав, що виховання їх дітей повинно полягати у розвитку всебічної здатності до праці та «діяльної любові один до одного».
Народну школу Песталоцці бачив, передусім, як трудову. Підготовку дітей до праці він мислив собі у тісному поєднанні з їх фізичним, моральним і розумовим розвитком. Песталоцці висунув ідею поєднання навчання дітей з їх продуктивною працею, яку реалізував у «Нейгофі». Проте це поєднання у нього носило механічний характер.
Головним методологічним положенням у поглядах Песталоцці виступає його твердження, що моральні, розумові та фізичні сили людської природи (за його термінологією сили серця, розуму і руки) мають властивість до саморозвитку, до діяльності. Виховання ж покликане допомогти саморозвитку і спрямувати його у потрібному напрямку. Основним у вихованні Песталоцці називає принцип природовідповідності. Властиві кожній дитині від народження задатки сил і здібностей треба розвивати, вправляючи їх у тій послідовності, яка відповідає природному порядку та законам розвитку дитини, тобто починати з найпростішого і поступово підніматися до дедалі складнішого.
Метою виховання повинен бути різнобічний і гармонійний розвиток всіх природних сил та здібностей дитини.
У пошуках загального методу виховання Песталоцці розробив теорію «елементарної освіти», яка складає так званий метод Песталоцці. Спираючись на принцип природовідповідності, він виділив три найпростіші елементи, з яких повинно починатися будь-яке навчання: число (одиниця), форма (пряма лінія), слово (звук). Елементарне навчання у нього зводиться, передусім, до вміння вимірювати, рахувати i володіти мовою. Свій елементарний метод Песталоцці розповсюджує на всі сторони виховання дитини.
Інтелектуальне виховання Песталоцці ґрунтує на ідеї розвиваючих цілей і завдань навчання. Він був першим з педагогів, хто диференціював змістову і розвиваючу сторони навчального процесу та розвинув ідею розвиваючого шкільного навчання. Надаючи велике значення оволодінню знаннями він вважає, що воно повинно підкорятися більш головному – розвитку здібностей дитини.
Песталоцці намагається здійснити навчання через розроблену ним систему спеціальних вправ. Процес навчання повинен будуватися на принципі послідовного і повного переходу від частини до цілого, від простого і легкого до більш складного і важчого. Оволодіння знаннями необхідно поєднувати з розвитком у дітей уміння користуватися ними.
Пізніше К. Д. Ушинський назвав ідею розвиваючого навчання «великим відкриттям Песталоцці», яке назавжди залишить за ним ім’я першого народного вчителя. Хоч слід відзначити, що Песталоцці дещо розмежовує i протиставляє розвиток мислення дитини i нагромадження нею знань.
Прагнучи психологізувати навчання, Песталоцці розробив теорію «природного шляху пізнання». Він вважав, що у дитини процес пізнання починається з чуттєвих сприймань, які після цього переробляються свідомістю. Отже, всяке навчання повинно спиратися на спостереження і дослідження. Тому найважливішою основою навчання Песталоцці вважав наочність, через яку дитина шляхом спостереження отримує правильні уявлення про світ, розвиває мислення і мову. В обґрунтуванні цього принципу Песталоцці пішов далі від Коменського. Він розкрив роль наочності у розвитку логічного мислення дитини під час навчання і, спираючись на свою теорію пізнання, дав цьому психологічне пояснення.
Виходячи із своїх загальнодидактичних положень, Песталоцці заснував методику початкового навчання. Він відкинув книжне початкове навчання, яке ґрунтується на запам’ятовуванні і переповіданні, і вимагав щоб дитина з ранніх років сама вела спостереження і розвивала свої здібності. Песталоцці відстоював звуковий метод навчання грамоти, що було надзвичайно важливо тоді, коли скрізь панував буквоскладальний метод. Для навчання дітей рахунку, вимірюванню, засвоєнню дробів, а також написання елементів букв, Песталоцці використовував квадрат. Цю ідею розвинули його послідовники, створивши так званий «арифметичний ящик», який використовують у деяких західних школах i понині.
Фізичне виховання Песталоцці називає найпершим видом розумного впливу дорослих на дитину. Його основою є природне прагнення дитини до руху. Здійснювати фізичне виховання потрібно через систему вправ, що спираються на найпростіші рухи, коли дитина ходить, бігає, їсть, п’є, піднімає тощо. Песталоцці підкреслює значення фізичного виховання не тільки для розвитку фізичних сил і можливостей дитини, але й для підготовки її до праці.
У сфері трудового виховання Песталоцці прийшов до думки про необхідність підкорення дитячої праці педагогічним вимогам і висунув принципово нове положення: дитяча праця здійснює позитивний вплив на дитину лише за умови, коли ставить перед собою виховні і моральні завдання. Розглядаючи трудове виховання однією з найважливіших складових свого методу, Песталоцці мав на меті створити «Азбуку умінь», яка б вміщувала фізичні вправи в сфері найпростіших видів трудової діяльності: бити, носити, кидати, штовхати тощо.
Трудова елементарна освіта, як вважає Песталоцці, повинна допомогти молоді оволодіти основними прийомами і загальною культурою праці. Ці його висловлювання історично підготували виникнення теорії політехнічної освіти.
Релігійно-моральне виховання за Песталоцці полягає вихованні гуманних почуттів до людей, дійової любові до них. Велика роль у цьому належить сім’ї, особливо важливе значення надається материнському вихованню. Моральне виховання повинно вдосконалюватися і в школі. Песталоцці наполягав, щоб моральну поведінку дітей формувати не повчаннями, а розвитком у них через вправи і вправляння моральних почуттів і нахилів. Найпростішим моральним почуттям Песталоцці називає інстинктивно виникаючу у немовляти любов до матері. У подальшому це почуття усвідомлюється дитиною i переноситься спочатку на батька, сестер, братів, потім на вчителя i шкільних товаришів i, нарешті, на свій народ, на всіх людей.
Песталоцці був одним із перших педагогів, які звернулись до розробки проблеми взаємозв’язку сім’ї і школи у вихованні дітей. Розробляючи теорію «елементарної освіти», Песталоцці передбачав, щоб вона була простою і доступною для опанування кожній матері. На основі цієї теорії він розробив завдання, зміст і методику першочергового виховання і навчання у сім’ї, яке має удосконалюватись у школі. Вважав, що мати повинна з раннього віку розвивати фізичні сили дитини, прививати їй трудові навички, виховувати любов до оточуючих людей, вести до пізнання оточуючого світу.
Запропонований Песталоцці підхід до виховання і навчання дітей має індивідуалізуючий характер, що тоді було великою новиною. Він вимагає від педагога вивчення і врахування на практиці індивідуальності дитини, надання їй не тільки елементарних відомостей, але й розбуджування та скріплювання її духовних сил, морального і суспільного ушляхетнювання. Цим Песталоцці переосмислив соціальну роль учителя і дав зрозуміти, що для успішного виховання молоді потрібні професійно вишколені вчителі.
3. ПЕДАГОГІЧНІ ДОСЛІДИ ФІЛАНТРОПІСТІВ
Й.  БАЗЕДОВА, Х.  ЗАЛЬЦМАНА. 

У кінці XVIIІ – на початку XIX ст. під впливом гуманістичної педагогіки, особливо педагогічних ідей Ж.-Ж.Руссо, виник філантропічний (від грецького philes – люблю та anthropos – людина) напрям педагогіки в Німеччині, представники якого намагалися на практиці застосувати педагогічні ідеї Ж.-Ж.Руссо і частково Я. А. Коменського та Й. Г. Песталоцці.
Вважаючи, що мета виховання – підготовка корисних людей для суспільства, вони створювали серед лісів, у горах та інших місцях, що відзначалися розкішною природою, так звані філантропіни – освітньо-виховні заклади інтернатного типу. Вихованці філантропінів носили простий одяг і взуття, одержували просту їжу, займалися фізичною працею. У філантропінах зберігався становий поділ учнів-вихованців, у них виховувалися переважно діти заможних верств населення. Однак, у навчально-виховному процесі було багато чого нового і цікавого: велика увага приділялася фізичному, розумовому і моральному вихованню та трудовому навчанню, наочності у навчанні, удосконаленню методів навчальної роботи, врахування інтересів і вікових особливостей дітей.
Основний пинцип, на якому будувалася філантропічна педагогіка, може бути сформульований так: «Природа, школа, життя». Головними недоліками існуючої системи, на їх думку, були: 1) панування зубріння і вербалізм; 2) відрив змісту навчання від потреб реального життя; 3) засилля класицизму в школах; 4) відсутність продуманої системи підручників і навчальних посібників; 5) недооцінка підготовки вчителів; 6) великий вплив церкви на школу, релігійна нетерпимість; 7) жорстокість по відношенню до дітей.
Філантропісти висловили зміну поглядів на зміст і методи розумової освіти, яка полягала в тому, що:
1) було поставлено проблему вдосконалення змісту освіти. Пропонувався розвиток розуму дітей шляхом вивчення тих учбових предметів, які мають важливе практичне значення для життя всього суспільства (математики, практичної логіки, основ природного права, законів Вітчизни, науки про людину тощо);
2) зроблена спроба докорінно змінити методи навчання, замінити зубріння, пасивні способи роботи вчителів і учнів, догматизм і схоластику новими раціональними методами викладання, спрямованими на активну і свідому роботу учнів;
3) впроваджено в основу навчання елементи наочності («вивчення речей в натурі»);
4) піднято проблему матеріального обладнання шкіл;
5) використано в процесі навчання образотворчі засоби, що завжди викликають інтерес у дітей і дають змогу дати учням на уроках уявлення про ті предмети, які не можна показати в дійсності;
6) впроваджено у початкове навчання елементи гри;
7) велику увагу приділено питанням фізичного виховання, виховання елементарних правил гігієни, використання фізичних вправ, заснованих на природних рухах людини;
8) розроблено програму морального виховання зростаючої особистості (уміння керувати своїми бажаннями, стійкість, працелюбство, правдивість, слухняність, скромність і акуратність, любов до чистоти і порядку, виконавська дисципліна, повага до оточуючих людей, релігійність).
Педагоги-філантропісти не обмежувались тільки теоретичною розробкою проблем виховання. Їх великою заслугою стала спроба створити навчально-виховні заклади нового типу і застосувати в них на практиці свої методи і прийоми виховання і навчання.
Засновником філантропізму вважається Йоган-Генріх-Бернгард Базедов (1724 – 1790), який у 1774 році відкрив перший філантропін у Дессау (Німеччина), до якого формально не заборонялося приймати всіх дітей, але фактично тут навчалися переважно діти заможних верств населення. Всі учні поділялися на три групи: академістів – дітей знатних батьків, педагогістів – майбутніх учителів і гувернантів, фамулянтів – дітей бідняків. Діти заможних батьків готувалися у філантропіні до вступу в університети, а діти бідняків – до звичайної фізичної праці. Учні- фамулянти були слугами в учнів-багатіїв.
У філантропіні Й. Базедова широко використовувалися різні ігри, розваги, екскурсії, різноманітні види наочності, велика увага приділялася природознавству та вивченню іноземних мов. Використовувалися підручники та наочні посібники на зразок підручників Коменського. Учнів навчали виразно читати, розвивали їхню усну мову. Вони працювали фізично, хоч ця праця не мала помітного виховного значення.
Завдання школи, на думку Й. Базедова, повинно полягати в тому, щоб готувати до життя дітей і молодь – вихідців з багатіїв, а також дешево готувати вчителів – вихідців з бідняків. Шкільна система Й. Базедова була обмеженою, їй бракувало того духу демократизму, яким відзначались педагогічні системи Я. Коменського і Ж-Ж. Руссо. Й. 
Базедов намагався не допускати прямого впливу церкви на справи філантропіну, але виховання учнів у ньому мало релігійний характер.
У 1768 році Базедов випустив «Звернення до друзів людства і заможних людей», в якому, критикуючи тогочасну школу, пропонував заснувати нові школи, побудовані на педагогічних принципах Руссо. Звернення закінчувалось проханням про надання матеріальної допомоги в організації таких шкіл. На зібрані кошти Базедов видав у 1770 році «Методичний посібник для батьків і матерів сімей і народів» і «Елементарний посібник» – щось на зразок дитячої енциклопедії в 4-х томах із численними ілюстрованими таблицями. З часів Я. Коменського це був перший крок до вдосконалення характеру шкільної роботи шляхом складання підручників і докорінного перегляду програми шкільної праці.
Христіан-Готгільф Зальцман (1744 – 1811) – німецький педагог-філантропіст, вивчав теологію в Ієнському університеті, був пастором в Ерфурті, вчителем релігії у філантропіні Й. Базедова. У 1784 р. в помісті Шнепфенталь, поблизу м. Готи, заснував свій філантропін, який проіснував аж до XX ст. Прагнучи до реформування традиційного виховання, яке мало яскраво виражений становий характер, X. Зальцман прагнув зробити його однаковим для всіх. У навчальному плані його філантропії провідне місце займали предмети реального циклу, які викладалися з широким використанням різноманітних наочних посібників, екскурсій, спостережень учнів.
Будучи під впливом ідей Дж. Локка і Ж.-Ж. Руссо, X. Зальцман широко практикував різноманітні види ручної праці, роботи вихованців у саду й на городі, велику увагу приділяв фізичним вправам, вбачаючи в таких заняттях важливий засіб зміцнення фізичних сил дітей і вироблення в них корисних для життя умінь і навичок. При вивченні нових іноземних мов у філантропіні Христіана Зальцмана провідне місце відводилося не формальному вивченню граматики, а вправам з усної мови і читання різноманітної літератури. Вся організація життя філантропіну нагадувала сімейне життя. Христіан Зальцман високо цінував роль прикладу у вихованні і тому ретельно підбирав учителів. З численних педагогічних праць X. Зальцмана широкою популярністю користувались «Книжка про раків», в якій він на численних прикладах показав негідну практику існуючого виховання; «Конрад Кіфер, або Настанова про розумне виховання дітей», «Книга про мурашок», яка є посібником для вчителів, що не втратив свого значення і в наші дні. X. Зальцман негативно ставився до Французької буржуазної революції, вважаючи, що з допомогою просвіти і реформ можна досягти бажаних змін у суспільстві мирним шляхом.
Близькою до філатропізму за духом була ще одна педагогічна течія кінця XVIII ст., яка сформувалась у Німеччині, – неогуманізм. Характерною рисою неогуманізму було те, що він сприяв відродженню інтересу до культури античного світу.
Завдяки активній діяльності ранніх представників цієї течії І. Геснера, І. Ернесті, К. Хейне та ін. сталися деякі зміни у гімназійному навчанні. На відміну від класицизму вони багато уваги приділяли не тільки вивченню давніх мов, а й античній історії, грецькій філософії, літературі, римському праву тощо. В учбові плани крім названих вище включались і реальні предмети, велика увага приділялась рідній мові.
До початку XIX ст. характер неогуманізму дещо змінився. Його пізніші представники А. Вольф, В. Гумбольт, І. Гердер та ін., вважаючи і далі греків ідеалом, до якого потрібно прямувати у вихованні, зосередили свою увагу на проблемі розвитку різних здібностей людини. Вони розширили навчальний план гімназій за рахунок таких предметів як історія і природознавство.
Найбільш яскравим представником неогуманізму був Вільгельм Гумбольдт (1767 – 1835) – видатний німецький філолог, філософ, представник німецького класичного гуманізму, прогресивний громадський діяч. Член Берлінської Академії наук (1810), почесний член Петербурзької Академії наук (1832 p.). У 1809 – 1810 pp. – директор Департаменту віросповідань та освіти в Пруському міністерстві внутрішніх справ, у 1819 р. – міністр внутрішніх справ. Друг Гетте і Шіллера, навчався в Геттінгенському університеті. Завдяки його зусиллям був відкритий Берлінський університет (1810 р.) ім. В. Гумбольдта.
Розробив загальні принципи організації суспільного виховання, зокрема взаємовідносин між системою суспільного виховання, державою і церквою. Висловлювався за передачу управління шкільництвом у руки держави.
Найважливіші праці: «Ідеї до досвіду, що визначає межі діяльності держави», «Вибрані праці з мовознавства», «Мова і філософія культури».
В. Гумбольдт зробив багато для реформи гімназійної освіти. Він розширив навчальний план класичних гімназій, поліпшив викладання історії, математики, природознавства, дещо обмежив викладання релігії, виключивши її навіть з числа екзаменів на атестат зрілості; ввів обов’язковий екзамен на право викладання в середніх навчальних закладах, що обмежувало доступ у школи теологів, які до цього займали провідне місце. Для поліпшення роботи гімназій важливу роль відіграло їх відокремлення від церкви. В. Гумбольдт висловив прогресивну думку про необхідність створення єдиної шкільної системи. Ця ідея знайшла втілення в проекті реформи народної освіти, підготовленому І. В. Зюферном у 1819 р. Згідно з цим проектом шкільна система повинна була складатися з трьох взаємопов’язаних ступенів: елементарна школа, міська школа і гімназія. Однак, проект був відхилений пруським урядом (1819 p.). На посаді міністра внутрішніх справ В. Гумбольдт прагнув здійснити буржуазно-ліберальні конституційні реформи, але у зв’язку з посиленням реакції в Прусії змушений був піти у відставку.
Неогуманісти, безумовно, зіграли позитивну роль у розвитку педагогіки і школи XVIII – XIX ст. Їх заслугою є зміна характеру освіти, відродження ідеї всебічного розвитку людини, організація підготовки вчителів в університетах. 

4. ПЕДАГОГІЧНА СИСТЕМА А. ДІСТЕРВЕГА

Фрідріх Адольф Вільгельм Дістервег (1790 – 1866) – видатний німецький педагог-демократ, один із найбільш відомих послідовників Песталоцці. Народився у німецькому місті Зiген в сім’ї чиновника-юриста. Навчався у Герборнському, а потім у Тюбінгенському університетах, здобувши там вчений ступінь доктора філософії. У різні часи працював домашнім учителем, викладав у середніх школах Вормса, Франкфурта-на-Майнi, у період з 1819 по 1847 рік був директором учительських семінарій у Мерсi та Берліні (викладав там педагогіку, математику, німецьку мову).
Дістервега ще при житті називали «вчителем німецьких учителів». Він прагнув до об’єднання німецького вчительства, у 1848 році був обраний головою «Всезагальної вчительської спілки», а пізніше – від учительства представником до прусської Палати депутатів.
З 1827 р. i до смерті Дістервег видавав журнал «Рейнські листки для виховання i навчання», де опублікував понад 400 статей, а з 1851 р. ще й випускає журнал «Педагогічний щорічник». У своїх статтях особливу увагу приділяв проблемам народної школи. Він написав понад 20 підручників для учнів, кілька посібників для вчителів, серед яких найбільш відомим є «Керівництво до освіти німецьких учителів» (1835).
Дістервег виступив на захист ідеї загальнолюдського виховання. У людей потрібно виховувати в єдності любов до всього людства i до свого народу. Як і Песталоцці, Дістервег вважав, що людська природа проявляє себе у задатках. Але, на відміну від свого попередника, він писав, що цим «задаткам дана лише можливість до розвитку й освіти». Завдання виховання – збуджувати і спрямовувати самодіяльний розвиток цих задатків.
Головну мету виховання він вбачав у гармонійному розвитку всіх можливих задатків людини для «служіння істині, красі i добру». Досягнення цієї головної мети, на думку Дістервега, відбувається через самодіяльність. Дістервег вважав, що правильно і розумно організоване виховання повинно будуватися з урахуванням трьох принципів: природовiдповiдностi, культуровiдповiдностi та самодіяльності.
Принцип природовiдповiдностi виховання розглядав як головний і пояснював його як необхідність здійснювати виховання у суворій відповідності до природного розвитку дитини з урахуванням її вікових та індивідуальних особливостей. Принцип культуровiдповiдностi означає, що природовідповідне виховання треба узгоджувати ще й з конкретними соціально-історичними умовами життя дитини, з духовним життям суспільства. Дитину потрібно виховувати для даного часу і у відповідності до умов життя даного народу, враховувати всю культуру у широкому сенсі й, особливо, культуру країни, яка є батьківщиною для дитини. Принцип самодіяльності полягає у необхідності розвитку дитячої творчої активності, ініціативності, що передбачає вільне самовизначення особистості, сприяє розвитку всіх задатків дитини.
Спираючись на ці принципи, Дiстервег створив дидактику розвиваючого навчання, зробивши наступний крок у розвиту започаткованої Песталоццi ідеї розвиваючого навчання.
У своєму «Керівництві для освіти німецьких вчителів» Дістервег сформулював цілу систему дидактичних принципів та правил, які відображують в цілому його погляди на розумову освіту школярів.
Головним завданням навчання, за Дістервегом, є розвиток розумових сил i здібностей дітей. Але, надаючи перевагу формальній освіті над матеріальною, він не відкидав останньої, а тісно їх пов’язував. На його думку, розрив формальних і матеріальних цілей навчання веде до втрати змісту останнього. Роль розвиваючого навчання тим більша, чим молодша дитина, причому початкова перевага формальної освіти над матеріальною з віком учнів поступово втрачається.
Дістервег запропонував і обґрунтував розвиваючий (елементарний) метод навчання, який орієнтований на активність і самостійність учнів. При такому методі вчитель веде заняття у діалогічній формі, коли запитання задаються як з боку самого вчителя, так i з боку учнів. Цей метод вчить дитину вільно мислити. «Поганий вчитель повідомляє істину, хороший вчить її знаходити». Серед дидактичних методів, як стверджує Дістервег, добрі ті, які спонукають учнів до самодіяльності. Але, переоцінюючи роль бесіди при навчанні, він недооцінює при цьому роль розповіді.
Великого значення у навчанні Дістервег надавав наочності, що виражено у сформульованих ним правилах йти у навчанні від чуттєвого сприймання до понять, вiд одиничного до загального, вiд конкретного до абстрактного. Принцип наочності тісно пов’язаний у нього з послідовністю і неперервністю навчання. Ця вимога відображена у правилах іти у навчанні від близького до далекого, вiд простого до складного, від легкого до важкого, від відомого до невідомого.
Щоб знання учнів були ґрунтовними, Дістервег радить частіше звертатися до вже вивченого і його повторення. Значну увагу він також приділяє свідомому навчанню. Показником такого навчання є здатність учнів ясно i чітко викладати суть справи. Тому Дістервег ставить високі вимоги до мови школярів: «Примушуй учня більше говорити, ніж слухати». 

Успішне навчання, на думку Дістервега, завжди носить виховуючий характер. Воно не тільки розвиває розумові сили дитини, але й формує всю її особистість: волю, почуття, поведінку. Методика Дiстервега також передбачає здійснення навчання захоплюючим, цікавим. Для цього в учнів потрібно пробуджувати інтерес до нього. Все це можна досягти через: різноманітність, енергійність та особистість вчителя.
У справі навчання і виховання керівну і вирішальну роль відводить учителю. Дістервег популяризував вчительську професію і поставив ряд вимог до особи вчителя:
· досконало знати свій предмет, любити свою професію i дітей;

· бути рішучим, енергійним, мати тверду волю i характер, весь час вести дiтей вперед, не відступаючи від своїх принципів;

· мати громадянську мужність і свої власні переконання;

· ніколи не зупинятись – весь час працювати над власною освітою;

· бути носієм високих моральних якостей і завжди бути прикладом для своїх вихованців: «Покажи мені своїх учнів, i я побачу тебе».
5. ТЕОРІЯ НАВЧАННЯ Й ВИХОВАННЯ Й. ГЕРБАРТА

Йоганн Фрідріх Гербарт (1776 – 1841) – німецький філософ, психолог і педагог. Народився в сім’ї чиновника-юриста. Здобув освіту спочатку в латинській класичній школі, а потім в Йенском університеті. Закінчивши університет, Гербарт став вихователем дітей у сім'ї швейцарського аристократа. З 1802 року працював в Геттінгенському і Кенігсберзькому університетах на посаді професора. У них він розгорнув широку педагогічну діяльність: читав лекції з філософії, психології та педагогіки, керував семінарією для підготовки вчителів. Педагогічні ідеї Гербарта отримали розвиток у його творах «Загальна педагогіка, виведена з мети виховання», «Нариси лекцій з педагогіки» та ін.
Гербарт постійно підкреслював, що педагогічна робота проводиться успішніше, якщо їй передує оволодіння педагогічною теорією. Він говорив, що педагогу потрібні широкі філософські погляди, щоб повсякденна копітка робота і обмежений індивідуальний досвід не звужували його горизонту. Мистецтво виховання набувається вчителем у повсякденній педагогічній діяльності, і тим швидше, чим глибше і грунтовніше засвоєна ним теорія виховання, вважав Гербарт. Вивчаючи педагогічну теорію, вихователь не може, звичайно, озброїтися на майбутнє готовими рецептами для різних ситуацій, він готує себе до правильного сприйняття, розуміння і оцінки явищ, з якими він зустрінеться на педагогічній роботі. Оволодіння педагогічною теорією дає вчителю можливість уникнути помилок в оцінці вихованців, стимулів та мотивів їх поведінки, значення та сутності їх вчинків; його вихованці не зможуть тоді «вражати і залякувати свого вихователя дивовижними загадками». 
Гербарт надавав великого значення встановленню мети виховання, в залежності від якої повинні визначатися виховні засоби. Відповідно до своєї етичної теорією, основою якої є, як зазначалося вище, моральні вічні ідеї, Гербарт вважав, що мета виховання полягає у формуванні доброчесної людини. Розглядаючи цю мету як вічну і незмінну, він мав на увазі виховувати людей, які вміють пристосуватися до існуючих відносин, які поважають встановлений правопорядок, що підкоряються йому. 
Педагог повинен поставити перед вихованцем ті цілі, які той поставить сам перед собою, коли стане дорослим. Ці майбутні цілі можуть бути поділені на можливі цілі та необхідні цілі. Можливі цілі – це ті, які людина зможе коли-небудь поставити перед собою в області певної спеціальності. Необхідні цілі – це ті, які потрібні людині в будь-якій області його діяльності. Забезпечуючи можливі цілі, виховання має розвинути в людині різноманітну, різнобічну сприйнятливість, зробити коло його інтересів ширше і повніше, що і буде відповідати ідеї внутрішньої свободи і ідеї досконалості. Відносно ж необхідних цілей виховання зобов'язана сформувати моральність майбутнього діяча на основі ідей прихильності, права і справедливості, або, як висловлюється Гербарт, виробити в нього цілісний моральний характер. Вбачаючи сутність виховання в тому, щоб збагатити душу дитини уявленнями, Гербарт хоче вселити в неї ідеї та мотиви доброчесної поведінки та виробити у вихованця моральний характер.
Процес виховання Гербарт ділить на три розділи: управління, навчання і моральне виховання. 
Управління покликане придушити «дику жвавість», яка, як вважав Гербарт, властива дітям. Підтримуючи зовнішній порядок, управління створює передумови для здійснення процесу виховання. Воно не виховує, а є тимчасовою, але обов'язковою умовою виховання. Перший засіб управління – це загроза. Але загрозою не завжди досягається потрібний ефект. Сильні діти ставлять загрозу ні в що і «відважуються на все», слабкі натури не переймаються загрозою і продовжують діяти, як їм підказують їхні бажання. Тому загроза повинна бути доповнена наглядом, який, на думку Гербарта, вельми дієвий в ранні роки. Проте і найсуворіший нагляд може не дати потрібного результату: дитина постійно шукає лазівок, щоб уникнути нагляду. 
Необхідно застосовувати різноманітні накази і заборони, які повинні бути точними і конкретними. Для дітей, які порушують встановлені правила, слід завести в школі штрафну книгу. Гербарт вважає, що і в домашньому вихованні ведення подібної книги іноді корисно. І, нарешті, велике місце серед засобів управління дітьми Гербарт відводить покараням, в тому числі і тілесним. Система різних покарань була детально розроблена Гербартом, вона широко застосовувалася в німецьких і російських гімназіях, французьких ліцеях і середніх навчальних закладах інших країн. 
Авторитет і любов Гербарт вважав допоміжними засобами управління. Дух дитини схиляється перед авторитетом, який направляє зароджувану волю вихованця до хорошого, відвертаючи від поганого. Але вихователь повинен йти своєю дорогою і не піклуватися про схвалення або несхвалення своїх дій з боку більш слабкої, тобто дитячої, волі.
Вся система управління дітьми, має своїм завданням відволікати їх від безладдя та порушень дисципліни, побудована на насильстві, дресируванні і муштрі. Він вважав, що дитина не володіє свідомістю до тих пір, поки не набуде шляхом систематичного навчання, певного кола уявлень. На цій підставі він неправильно віддділяє управління від морального виховання, розглядаючи управління, тобто встановлення дисципліни, тільки як умову виховання, тоді як насправді дисципліна не тільки умова, але також засіб і результат виховання.
Навчанню Гербарт надавав великого значення у справі виховання. Він вважав навчання найголовнішим і основним засобом виховання; ввів у педагогіку термін навчання, що виховує. Він говорив, що немає виховання без навчання, що не визнає навчання, яке не виховує. Гербарт неправомірно підмінив складний процесс виховання навчанням, не враховуючи впливів соціального середовища і значення емоції в моральному вихованні. Процес виховуючого навчання ґрунтував на розвитку шести видів багатостороннього інтересу: емпіричний (до навколишнього світу), спекулятивний (до пізнання речей і явищ), естетичний (до прекрасного), симпатичний (до близьких), соціальний (до всіх людей), релігійний (до служіння «найвищому духові»). Перші три види інтересу повинні задовольнятись вивченням предметів природничо-математичного циклу, а інші три – гуманітарних дисциплін.
Велику увагу приділяв Гербарт проблемі інтересу як найважливішої умови і засобу успішного навчання. Відповідаючи на питання, як порушити і підтримати в учнях інтерес до навчального матеріалу, він зазначав: «Те, що вивчається з задоволенням, вивчається скоро і грунтовно засвоюється». Гербарт вважав необхідним так вести викладання, щоб назустріч новим враженням, про які повідомляється вчителем, в душі учня піднімалися низкою вже наявні в нього уявлення. Засвоєння нових уявлень на основі наявного в учнів попереднього досвіду він називав апперцепцією. 
Ставлячи вище за все розвиток уявлень і формального мислення в учнів, Гербарт відводив головне місце у навчальному плані вивченню древніх мов і математики, які, на його думку, найкраще дисциплінують розум. Меншого значення надавав предметам природничого циклу. Він вважав, що дитина у своєму розвитку повторює шлях, пройдений людством, тому дитині ближче і більш зрозуміле життя древніх народів, ніж сучасників. У зв’язку з цим пропонував до 14 років вивчати передусім мову, літературу й історію античного світу, математику і географію.
Питання про шкільну систему освіти Гербарт вирішував у відповідності зі своїми консервативними поглядами. Він пропонував створити такі типи шкіл: елементарну, міську та гімназію. Між ними не було спадкоємності, кожен з цих типів шкіл існував самостійно: з перших двох можна надходити лише у спеціальні школи, а з гімназії – у вищі навчальні заклади. Як видно з цього, Гербарт був противником єдиної системи освіти. Він був гарячим прихильником вже відживаючої класичної освіти. У реальній школі, на його думку, повинні вчитися ті, хто буде займатися торгівлею, промисловістю, ремеслом та іншими видами практичної діяльності. Для тих же, хто призначався для розумових занять, керівництва та управління, тобто для обраних, Гербарт рекомендував класичну освіту.
У другій пол. XIX ст. було популярним вчення Гербарта про чотири ступені навчання: виразність, асоціація, система, метод. Ці ступені повинні мати місце на кожному уроці незалежно від його змісту і віку учнів. На першому ступені (виразність) здійснюється початкове ознайомлення учнів з новим матеріалом з широким використанням наочності; на другому ступені (асоціація) у процесі вільної бесіди відбувається встановлення зв’язків нових уявлень з попередніми; третій ступінь (система) характеризується зв’язним викладенням нового матеріалу з виділенням основних положень, з виведенням правил і формулюванням законів; на четвертому ступені (метод) в учнів у процесі виконання вправ виробляється навичка використання набутих знань на практиці.
Гербарт розробив теорію видів навчання: описового (виявити досвід учня і розширити його через наочність, розповідь та заучування матеріалу), аналітичного (розподіл матеріалу на складові частини і надання уяві учнів певної системи), синтетичного (узагальнення вже відомого матеріалу, зведення його до системи).
Моральне виховання. Гербарт розробив таку систему морального виховання, яка відрізняється крайнім інтелектуалізмом. Головне місце в його системі займає діяльність вчителя по впровадженню засобами навчання у свідомість учня моральних понять. Слід врахувати, що Гербарт відділяв управління від морального виховання. Він намагався відшукати принципову відмінність морального виховання від управління, покликанного встановити порядок тільки для теперішнього часу, але не зміг цього зробити настільки переконливо, та це було й неможливо. Адже дисципліна – це умова, і результат виховання.
Гербарт приділяв велику увагу релігійному вихованню. Він наполягав, щоб релігійний інтерес збуджувався у дітей як можна раніше і постійно розвивався, з тим щоб «в пізні роки душа мирно і безтурботно перебувала у своїй релігії». Релігія викликає «почуття смирення» і необхідна як стримуючий початок. Вчитель повинен рішуче закликати до порядку всякого учня, який дозволив би собі критичне ставлення до релігії. На відміну від навчання, моральне виховання безпосередньо впливає на душу дитини, направляючи його почуття, бажання, вчинки. Вихователь зобов'язаний знайти у вихованця, навіть зіпсованого, хороші риси і не впадати в зневіру, якщо це відразу не вдається. У системі морального виховання «одна іскра може негайно ж запалити іншу».
Засобами морального виховання, на його думку, є: 1) стримувати вихованця, не даючи йому переступати певні межі; 2) давати вихованцеві змогу вивести межі своїх бажань не тільки із вказівок вихователя але і з власного досвіду; 3) встановлювати правила поведінки; 4) підтримувати в душі учня спокій і ясність, не допускаючи розвитку пристрастей; 5) емоційно впливати на душу дитини похвалою і доганою; 6) умовляти вихованця вказуючи на його хиби, направляти його.
У моральному вихованні слід вдаватися і до покарань, але виховні покарання, на відміну від дисциплінарних, не повинні зв'язуватися з ідеєю відплати, а представлятися вихованцю доброзичливими застереженнями. Оскільки діти не володіють сильною волею і вихованню належить її створити, не можна, на думку Гербарта, допускати, щоб діти мали можливість проявляти свої погані нахили. Це слід припиняти самими суворими заходами. Важливо створити простий, розмірений і постійний життєвий уклад, позбавлений всяких розсіюючих змін. Школа повинна підтримувати батьків, що забезпечують дітям правильний порядок життя. Дуже небезпечно дати розвинутися у вихованця свідомості, що він самостійний у своїх діях. Треба дуже обережно ставитися до перебування вихованця в суспільстві, «потік суспільного життя не повинен захоплювати дитину і бути сильніше, ніж виховання». 
Гербарт вимагав встановлення незаперечного авторитету вихователя, вважав, що цей авторитет завжди заміняє вихованцю «загальна думка», а тому «істотно необхідно, щоб він мав пригнічує авторитет, поряд з яким вихованець не цінував би жодної іншої думки». 
Педагогічні погляди Гербарта не набули широкого поширення за його життя. Після розгрому революції 1848 року західноєвропейська буржуазія, віддана трудящі маси, зацікавилася його теорією, яка стверджувала непохитність встановленого порядку. Ідеї Гербарта стали користуватися великою популярністю в Німеччині, Росії, в багатьох країнах Західної Європи. З'явився попит на них і в Америці.
Класична середня школа Європи і США в значній мірі будувалася на засадах гербартіанской педагогіки. Широкого поширення набула створена Гербарт система управління дітьми, спрямована на придушення їх самостійності і беззаперечне підпорядкування дорослим.
6. Р. ОУЕН ПРО ФОРМУВАННЯ ОСОБИСТОСТІ
Роберт Оуен (1771 – 1858) народився в Англії у сім’ї ремісника. Знання здобував самоосвітою і став високоосвіченою людиною свого часу. 20-річним юнаком він почав керувати текстильною фабрикою в Манчестері, а дещо пізніше став співвласником бавовнопрядильної фабрики у Нью-Ленарку (Шотландія), де показав себе великим філантропом. Систематичне викладення своїх педагогічних поглядів він вперше представив у праці «Новий погляд на суспільство, або досвід про принцип створення людського характеру» (1813) та інших своїх творах.
Виходячи з того, що людина є продукт середовища, Оуен зробив висновок, що в усіх суспільних недоліках винне соціальне середовище. Існуючий лад необхідно замінити розумним суспільством, яке б відповідало природі людини, її прагненню до щастя. Основний шлях для цього він вбачав у мирній пропаганді та в освіті людей.
У системі поглядів Оуена педагогічні ідеї займають важливе місце. Почавши з плану ліквідації безробіття і різних бід трудового народу, він прийшов до висновку, що правильно поставлене виховання є ключем до розв’язання всіх соціальних проблем. Реалізацію своїх прагнень Оуен розпочав з філантропічних перетворень у Нью-Ленарку. Тут він покращив умови праці і побуту робітників, скоротив робочий день до 10,5 годин, підвищив заробітну плату. Заборонив працю дітей до 10-річного віку. Виступив з пропозицією, за якою всі працюючі діти повинні навчатися у школах. У Нью-Ленарку він створив «Новий інститут для формування характеру» – систему з чотирьох освітньо-виховних закладів, куди входили: «школа для маленьких дітей» віком 1-6 років (тут були дитячі ясла, дитячий садок, майданчик для ігор); денна початкова школа для дітей від 6 до 10 років; вечірня школа для підлітків та молоді 10-17 років, які працювали на фабриці; для робітників і їх сімей проводились вечірні лекції, бесіди та культурні розваги. Пропагуючи ідею гармонійного розвитку, Оуен піклувався у своїх закладах про фізичне, естетичне, моральне, трудове, розумове виховання дітей і молоді.
Заслугою Оуена було те, що він вперше у світі створив на практиці дошкільні дитячі заклади (ясла, садок). Тут поряд з іншими видами виховання з дітьми проводили елементарне навчання (бесіди вихователів про природу, розповідання казок, читання дитячих книг тощо).
Ним також було вперше створено початкову школу з розширеною освітньою програмою, куди входили читання, письмо, граматика, англійська мова, арифметика, географія, природознавство, історія. У галузі розумової освіти Оуен прагнув, щоб діти отримували знання, які не суперечать здоровому глузду, узгоджені з дійсними фактами.
Оуен багато працював над розв’язанням проблеми про поєднання навчання дітей з їх продуктивною працею. Необхідність зв’язку теоретичних занять з трудовими заняттями він вбачав не тільки для покращення способів виробництва, але й для удосконалення людської особистості. Цю ідею він частково застосував у практиці роботи вечірньої школи для працюючих підлітків. Більш повно останню ідею Оуен реалізував в організованій ним першій комуністичній трудовій комуні «Нова гармонія» (США, 1825 рік). Комуна була побудована на принципі рівності людей в житті і праці. У конституції комуни головним завданням ставилось надати право всім її членам здобути фізичне, розумове і моральне виховання.
Школа в «Новій гармонії» втілювала основні принципи нью-ленарської системи навчання і виховання. Але вона мала й нові риси. Денна школа для дітей віком 5-12 років мала два відділи: загальноосвітній та індустріальний, які разом складали єдине ціле. Прагнучи дати дітям широку освіту та всебічне виховання, ця школа здійснювала крім усього іншого трудове виховання учнів. Крім навчання в обох відділах, діти займались практичною роботою в майстернях, саду, полі. В індустріальному відділі учні опановували певне ремесло.
7. ПРОГРЕСИВНА ПЕДАГОГІКА РОСІЇ 
(Л. ТОЛСТОЙ, П. ЛЕСГАФТ)
Лев Миколайович Толстой (1828-1910) – видатний російський письменник, педагог. Народився у сім’ї графа в садибі «Ясна Поляна», навчався у Казанському університеті. Толстой був глибоко віруючою людиною. Виступаючи проти революційного переустрою суспільства, він мріяв про мирне самовдосконалення людей.
Толстой був виразником інтересів патріархального селянства. Теоретичними і практичними проблемами виховання селянських дітей Толстой займався на протязі всього свого життя. Педагогічні погляди відобразив у своїх статтях «Загальний нарис характеру Яснополянської школи 1862 р.», «Про народну освіту», «Про методи навчання грамоти», «Проект загального плану організації народних училищ», «Про виховання» та ін.
Становлення його педагогічних поглядів пройшло кілька відмінних один від одного етапів. Спочатку Толстой виступав з філантропічних позицій (благодіяння), щоб «Марфутку і Тараску навчити хоч трошки тому, що самі знаємо». У 1859 р. він відкрив у Ясній Поляні на власні кошти школу для дітей кріпосних селян, де намагався навчити їх елементам грамоти, лічби й закону божому.
У період 1860 – 1861 рр. Толстой побував за кордоном (Німеччина, Франція, Швейцарія, Італія, Англія, Бельгія) з метою вивчення зарубіжного педагогічного досвіду. Повернувшись з закордону, у 1861 році відновив роботу Яснополянської школи. Для висвітлення досвіду роботи цієї школи, а також своїх педагогічних поглядів, Толстой видає на протязі 1862 року журнал «Ясна Поляна». У журналі друкувались також твори дітей, на його сторінках проводились конкурси дитячих казок. У цей період Толстой став на позиції ідеї вільного виховання, взявши за основний педагогічний критерій свободу дитини.
Толстой ідеалізує природу дитини. «Школярі люди, хоч і маленькі, але люди». У центр уваги Толстой ставить не цілі і завдання школи, а особистість дитини і задоволення у всьому її інтересів. Цим треба керуватися і при виборі методу навчання, який повинен бути спрямованим на розвиток активності, самостійності і здібностей дитини. На цих же засадах реорганізував Яснополянську школу, роботу якої описав у статті «Загальний нарис характеру Яснополянської школи 1862 року».
У Яснополянській школі навчалось 40-50 дітей щорічно. У день проводилось 5-6 занять – вранішні і після обіду. Заняття будувались на основі вільних бесід вчителя і учнів. Зміст навчання визначався інтересами дітей. Вивчали 12 предметів: читання, письмо, каліграфія, граматика, історія (священна і російська), малювання, креслення, співи, математика, природознаство, закон божий. Сам Толстой викладав математику й історію. Школа була безплатною. Було запроваджено вільне відвідування школи, відсутні домашні завдання. Не було певного плану і розкладу занять. План складався на тиждень, хоч рідко виконувався. Робота Яснополянської школи стала широко відомою. Це викликало опір з боку місцевих поміщиків. У 1862 році після обшуку школи, який зробили жандарми у час відсутності Толстого, він на знак протесту її закрив і на довгий час залишив педагогічну діяльність.
У 70-х роках Толстой знову повертається до педагогічної діяльності. У цей час він займається передусім методичною роботою. У 1871 році знову відкрив школу у Ясній Поляні, де разом з дружиною навчав селянських дітей. Тут вчились і його діти.
Він видав у 1872 році «Азбуку», згодом удосконалив її і в 1875 році видав «Нову азбуку». Остання була дуже популярною, витримала до кінця XIX ст. 30 видань. У цьому ж 1875 р. він видав чотири «Книги для читання», куди помістив свої прекрасні оповідання для дітей.
Толстой намагається довести переваги буквоскладального методу навчання грамоти. Це він робив, зокрема, у статті «Про народну освіту» (1874 рік).
У середині 70-х років Толстой відходить від педагогічної діяльності і повертається до неї наприкінці свого життя. В останні роки життя він переосмислює свої погляди, де на перший план виступають проблеми релігійного виховання. Виступає у цей час з релігійно-філософських позицій непротивлення злу насильством. Виховання вважав «великою справою». «Ця справа найважливіша у світі, тому що все те, чого ми бажаємо, може здійснитися тільки у наступних поколіннях» 
Якщо раніше Толстой розділяв навчання і виховання, то тепер прийшов до висновку, що вони нероздільні. Він писав, що неможливо виховувати, не передаючи знань, будь-яке ж знання діє виховуюче. Попередню свою школу називав «пустяшным делом».
Толстой високо цінував наочність у навчанні, закликав вивчати предмети і явища у природних умовах. В учнів треба розвивати спостережливість, для цього проводити екскурсії в поле, в ліс, де діти можуть спостерігати за життям тварин і рослин.
Для розвитку творчості дітей Толстой пропонує самостійні роботи, наприклад написання творів на різні теми. У своїй діяльності він використовував написання учнями колективного твору, складання ними казок тощо. У Яснополянській школі учні проводили досліди й експерименти з природознавства.
Толстой вважав, що нема універсального методу навчання. При підборі методу вчитель повинен керуватися інтересами дітей. Школа, на думку Толстого, повинна бути педагогічною лабораторією, де вчитель має проявляти творчість і сам шукати кращих методів. Серед методів навчання велике значення надавав живому слову вчителя. Він розробляв методику шкільної бесіди, розповіді.
Петро Францович Лесгафт (1837 – 1909) – видатний вчений у сфері анатомії і фізіології, лікар, основоположник системи фізичного виховання у Росії. Закінчив 1861 року Медико-хірургічну академію у Петербурзі. У 1893 р. на кошти свого учня Лесгафт відкрив біологічну лабораторію з музеєм і друкованим органом «Известия» (у 1918 р. ця лабораторія була реорганізована в Природничо-науковий інститут ім. П. Ф. Лесгафта). При лабораторії у 1896 році ним були відкриті Вищі курси виховательок і керівників фізичного виховання, перетворені у 1905 році у Вищу Вільну школу. На базі цього закладу у радянський період було створено Ленінградський інститут фізичної освіти (тепер інститут фізкультури і спорту ім. П. Ф. Лесгафта).
Лесгафт приймав активну участь у відкритті в центральних і провінційних містах дитячих майданчиків, зимових і літніх колоній для дітей дошкільного віку, у створенні спортивних залів і кімнат гімнастики в учбових закладах.
Серед багатьох наукових праць Лесгафта частина присвячена педагогічним проблемам: «Керівництво з фізичної освіти дітей шкільного віку», «Про ігри та фізичне виховання в школах», «Сімейне виховання дітей і його значення» та ін.
На думку Лесгафта, виховання разом з соціальним середовищем відіграє вирішальну роль у формуванні дитини. Виступав проти теорій спадковості.
Мета освіти і виховання, за Лесгафтом, повинна полягати у забезпеченні гармонійного розвитку людини (фізичне, розумове, моральне, естетичне і трудове виховання). Він критикував стару школу і виступав за створення нової, яка дає наукову, пов’язану з життям освіту. Завдання загальноосвітньої школи, як він вказував, – сприяти розвитку мислячих і свідомо діючих людей.
Особливо цінною є розроблена ним система фізичного виховання. Фізичне виховання дітей і молоді розумів досить широко – як фізичну освіту і культуру. У ньому Лесгафт бачив невід’ємну складову всебічного розвитку людини, що знаходиться у тісному зв’язку з розумовим і моральним розвитком. Система фізичних вправ має бути природною і охоплювати всі групи суглобів і м’язів. Він вимагав враховувати у процесі фізичного виховання анатомо-фізіологічні і психологічні особливості дітей. Багато зробив для розробки теоретичних питань анатомії і фізіології людини і застосування їх у фізичному вихованні (архітектоніка кісток і їх взаємозв’язок, розвиток суглобів, значення нервової системи тощо).
Лесгафт приділяв значну увагу проблемам сімейного виховання дітей. У сім’ї, на його думку, слід з повагою ставитись до особистості дитини, визнавати за нею право на вільну розумну діяльність. Він вказав на основні принципи сімейного виховання: дотримання дітьми правил гігієни, поєднання слова й діла у поведінці дітей і дорослих, розумна організація дитячих ігор, правильні взаємовідносини між батьком і матір’ю, між батьками і дітьми та ін.
Великого значення Лесгафт надавав розвитку жіночої освіти. Він вимагав широкої наукової освіти для жінок, їх всебічного розвитку. Вказував, що це потрібне, насамперед, жінці-матері.
Тестові завдання для самоконтролю:
1. Що на думку І. Песталоцці є найпростішими елементами навчання?: 

а) рука, голова, серце; 


в) письмо, читання, лічба;

б) число, форма, слово; 

г) знання, уміння, навички.

2. У 1774 році І. Песталоцці створив «Школу для бідних» у місті:

а) Цюріх;


в) Нейгоф;
б) Івердон;


г) Бургдорф.

3. Назвіть навчальний заклад, в якому І. Песталоцці навчав майбутніх учителів своєму «методу»:

а) Івердонський інститут; 

в) Бургдорфський інститут;
б) Женевська академія;


г) Нейгофська школа.

4. Як називався журнал, який випускав Дістервег: 

а) Рейнські листки для виховання і освіти; 

б) Загальні рекомендації щодо виховання дітей; 

в) Про виховання у німецьких сім’ях;

г) Педагогічні дослідження

5. І. Гербарт ввів в педагогіку категорії: 

а) педагогічна етика; 

в) педагогічне спілкування;

б) педагогічний такт; 

г) педагогічний досвід.
6. Хто є автором фрази «Покажи мені своїх учнів, і я побачу тебе»: 

а) Я. Коменський; 

в) А. Дістервег;

б) Ф. Гербарт; 


г) Й. Песталоцці.

7. Одним із принципів виховання у А. Дістервега є: 

а) самосвідомості; 

в) саморозвитку;

б) самодіяльності; 

г) самовдосконалення.

8. Хто є автором твору «Загальна педагогіка, виведена з цілей виховання»?
а) Я. Коменський; 

в) А. Дістервег;

б) Ф. Гербарт; 


г) Й. Песталоцці.
9. «Природа, школа, життя» – це основний принцип:

а) експериментальної педагогіки;

в) педагогіки прагматизму;

б) філатропічної педагогіки;


г) вільного виховання.

10. Хто з перелічених педагогів вважається засновником філантропізму?

а) Й. Базедов;


в) Дж. Локк;

б) Ж.Ж. Руссо;


г) Х. Зальцман.

11. Автор підручника «Нова азбука»:

а) П. Лесгафт;


в) Й. Базедов;

б) Л. Толстой;


г) Х. Зальцман.
12. Р. Оуен обгрунтував сутність виховання людського характеру як принцип:

а) природовідповідності;

в) наступності;

б) доступності;



г) системності.

13. Перші в світі дошкільні установи для дітей трудящих створив:
а) Р. Оуен; 



в) А. Дістервег;

б) Ф. Гербарт; 


г) Й. Песталоцці.
Завдання для самостійної роботи:
1.
На основі опрацювання підручників з історії педагогіки, довідкової та популярної літератури підготуйте інформацію про життя, діяльність та педагогічні ідеї видатних представників німецької педагогіки (Й. Гербарта, А. Дістервега) за таким планом: 
а) короткі біографічні відомості; 
б) основні етапи педагогічної діяльності; 
в) провідні педагогічні ідеї; 
г) найвідоміші праці педагогічного спрямування, анотації до них; 
д) реальні досягнення у практичній діяльності; 
е) фотоматеріали (портрети, фото, ксерокопії книжок тощо). 
2.
Проаналізуйте та поясніть як ви розумієте ідею Р. Оуена про поєднання навчання з працею.
3.
Поясніть, чи простежується взаємозв'язок між ідеєю гармонійного виховання Й. Песталоцці і сучасним завданням виховання школярів. 

4.
Зробіть порівняльний аналіз змісту і методики навчання Й. Песталоцці та Р. Оуена.

5.
Обгрунтуйте сутність авторитаризму виховання у Й. Гербарта.

6.
Розробіть зразки дидактичної наочності з теми.
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ТЕМА 5
РЕФОРМАТОРСЬКА ПЕДАГОГІКА

КІНЦЯ ХІХ – ХХ СТ.

1. Нові тенденції у педагогічній теорії і практиці зарубіжних країн у кін. XIX – поч. XX ст.
2. Педагогіка позитивізму.
3. Педагогіка вільного виховання.
4. Експериментальна педагогіка. Педологія.
5. Педагогіка прагматизму.
6. Теорія «нового» виховання і «нових шкіл».
7. Система цілісного виховання Р. Штайнера. Вальдорфська педагогіка.
Ключові поняття: реформаторська педагогіка, теорія вільного виховання, експериментальна педагогіка, вальдорфська педагогіка, концепція педагогічного прагматизму, метод епох, педоцентризм, антропософія, евритмія, рух нового виховання.
1. НОВІ ТЕНДЕНЦІЇ У ПЕДАГОГІЧНІЙ ТЕОРІЇ І ПРАКТИЦІ ЗАРУБІЖНИХ КРАЇНИ У КІН. ХІХ – ХХ СТ.

На кінець XIX ст. у провідних західноєвропейських країнах з усією гостротою виявилась невідповідність традиційної педагогіки і нових суспільно-економічних умов. Необхідні були нові підходи до теорії і практики освітньої і виховної справи. Ці підходи обумовлювались, передусім, стрімким розвитком виробництва, викликаного прогресом науки і техніки.
Перед школою ставляться нові вимоги. Для підприємств, оснащених найновішою технікою, потрібні були робітники нового типу. Прогрес науки і техніки з його тенденцією «одухотворення машинної праці» вимагав від працівників високого рівня знань. У виробництві збільшується попит на всебічно розвинутого, самостійного, ініціативного, мислячого і винахідливого працівника.
Традиційна ж школа, яка за своєю суттю була школою учіння, орієнтувалась на виховання слухняних і виконавських працівників. Загальноосвітні знання, що давались такою школою, були вкрай обмеженими і догматичними. Методи навчання і виховання не сприяли розвитку у дітей активності, самостійності мислення. Школа не виконувала завдань підготовки учнів до життя хоча б у вигляді простого ознайомлення з різними видами трудової діяльності людей і показу практичного застосування одержаних у школі знань, умінь і навичок.
На рубежі XIX-XX ст. школа у провідних країнах Заходу переживає кардинальні зміни. Цей період можна назвати періодом шкільних реформ.
Вже з другої половини XIX ст. школа і народна освіта починають вважатися справою державної ваги. У цей час іде процес становлення державних систем загальної освіти. Різко збільшується кількість шкіл і учнів. Школи, в першу чергу початкові, стають державними і безплатними.
Невідповідність у провідних державах традиційної постановки шкільної справи рівню їх економічного і суспільного розвитку, а також дестабілізація західного суспільства через наростаючу під впливом марксистських ідей класову боротьбу та посилення у відповідь на це реакційних тенденцій в ідеології та державній політиці західних країн, викликали гостру критику традиційних педагогічних концепцій.
Численні концепції та течії в суспільно-педагогічній думці кінця XIX ст., що прагнули докорінної зміни характеру діяльності школи, часто зводяться до загального поняття «реформаторська педагогіка» або «рух нового виховання». Реформаторська педагогіка представлена різними концепціями навчання і виховання: педагогіка позитивізму (Г. Спенсер); теорія «вільного виховання» (Е. Кей, Ф. Гансберг, Л. Гурлітт, Г. Шаррельман, П. Лакомб, М. Монтессорі); експериментальна педагогіка (Е. Мейман, Е. Торндайк); педагогіка дії (В. А. Лай); педагогіка прагматизму (Д. Дьюї); теорія «трудової школи» і «громадянського виховання» (Ж. Бетьє, Г. Гаудінг, Г. Кершенштейнер, К. Вудвурд); педологія (Е. Торндайк, С. Холл, А. Біне); теорія «нового виховання» і «нових шкіл» (С. Редді, Е. Демолен, А. Фер’єр, Г. Літц); педагогіка культури (В. Дільтей).
Важко класифікувати усі ці течії, оскільки в їх концепціях були й загальні ідеї, і специфічні особливості, притаманні кожній з них. Крім того, існувала плутанина в термінології, що збереглася й донині, одна й та ж теорія представлялася в різних інтерпретаціях, що створювало ілюзії нових підходів. Однак, головна ідея, що поєднувала педагогів-реформаторів, полягала в тому, щоб зробити школу місцем підготовки самостійних, ініціативних, підприємливих людей, що вміють творчо використовувати отримані в школі знання в практичній діяльності.
Передумови реформаторського руху в педагогіці: 
а) швидкий розвиток технічного прогресу виявив невідповідність традиційної освіти вимогам економічного і політичного розвитку держав; 

б) потреба у зростанні значно більшого обсягу знань, їх професійної спрямованості та природничо-наукового характеру; 

в) необхідність забезпечення загального розвитку особистості на відміну від вузької спеціалізації; 

г) накопичення нових педагогічних, психологічних та інших знань, достатніх для розвитку нових теорій, концепцій стосовно особистості, її природи та освітньо-виховних процесів.

Методологічною основою практичної діяльності реформаторів стали принципи демократизації, гуманізації, соціалізації освіти (навчання і виховання), педоцентризму, забезпечення активного творчого саморозвитку особистості, в основу яких було покладено такі основні ідеї:
· відмова від орієнтації навчально-виховного процесу на середнього школяра і обов’язкове врахування інтересів кожної дитини (В. Лай, А. Біне);

· виховання «вільної незалежної особистості», яка «запалюється любов’ю та керується розумом» (Д. Дьюї);

· створення навчального середовища, яке б перетворило навчання на яскравий елемент життя дитини (М. Монтессорі);
· взаємозв’язок особистого розвитку дитини з її практичним досвідом (Е. Торндайк);
· забезпечення свободи і права дитини в усіх проявах її діяльності, урахування її вікових та індивідуальних особливостей, забезпечення морально–психологічного комфорту дитини.
Основні риси реформаторської педагогіки. Педагогіка повертається лицем до дитини, підвищується увага до її особистості. На зміну активному вчителеві і пасивному учню приходять активний учень і вчитель-консультант. Характерним моментом для педагогів-реформаторів було усвідомлення ними необхідності враховувати у процесі навчання і виховання вікові і індивідуальні особливості дітей.
Підвищується соціальна функція теорії виховання. Виховна проблематика висувається на передній план і відмежовується у самостійний комплекс питань. Від школи вимагалось підсилити її виховну функцію.
По-новому ставляться питання дидактики. Всі педагоги-реформатори були одностайні у тому, що школа не тільки і не стільки повинна повідомляти знання, скільки турбуватися про загальний розвиток дітей, про вироблення в них уміння спостерігати факти і робити узагальнення, самостійно набувати знання. У змісті навчання було поєднано теорії формальної і матеріальної освіти.
Одержали нове трактування методи навчання. Раніше вони розглядались як засоби передачі знань чи сукупність форм і прийомів викладання. Нові ж дидактичні концепції пояснювали їх як шлях учня до знань через роботу власної думки. На зміну пасивним пропонувались активні методи навчання.
Нові педагогічні висновки і положення знаходять експериментальну перевірку.
Більшість педагогів, які шукали шляхи реформи змісту, організації і методів навчання у школі, відносились до прихильників поєднання розумової праці з ручною (столярна, слюсарна справа, робота з картоном і пластиліном і т.д.) Але питання про поєднання виробничої праці з навчанням як про засіб підготовки до трудової діяльності практично не ставилось.
Завдяки педагогам-реформаторам з’являються ряд нових галузей педагогічних знань: порівняльна педагогіка, педологія, соціальна педагогіка, характерологія, педагогіка виховання, профорієнтація тощо.
В умовах кінця XIX ст. повсюдно зростала участь державних органів в управлінні та зміні характеру діяльності загальноосвітньої школи. У кінці століття майже в усіх розвинених країнах Європи і Америки були видані закони про обов’язкову початкову освіту. Один з авторів законодавчого акта про освіту в Англії Г.Фостер висловив загальну стурбованість урядів усіх розвинених на той час країн, стверджуючи, що, якщо вони приречуть своїх робітників на безпросвітність і не забезпечать їм відповідної підготовки до професійної діяльності, то тоді, незважаючи на будь-які зусилля та енергію, ці країни будуть переможені у світовій конкуренції.
Проблема модернізації змісту освіти та методів виховання викликала бурхливі суперечки як серед представників класичної та природничо-наукової освіти, так і серед тих, хто намагався поєднати обидва ці напрямки. Педагогічна проблематика виявилася в центрі суспільних дискусій тієї епохи. Для вирішення актуальних проблем педагогіки того часу потрібні були нові теоретичні підходи, кваліфіковані спеціалісти, серйозна переоцінка попереднього розвитку педагогічної теорії та освітньої практики. Захоплення ж новими філософськими концепціями обумовлювало різноманітні підходи у самому реформаторському русі у сфері педагогіки і шкільної практики.
2. ПЕДАГОГІКА ПОЗИТИВІЗМУ

Засновником педагогіки позитивізму був англійський філософ і соціолог Герберт Спенсер (1820-1903 pp.). Народився майбутній вчений в сім’ї учителя, початкову освіту здобув вдома під керівництвом батька, захопившись з дитинства природничими науками і математикою. Г. Спенсер негативно ставився до сучасної йому школи з її догматичними методами навчання і засиллям стародавніх мов, що завадило йому вступити до університету і, не отримавши спеціальної освіти, він став інженером-практиком. З 50-х pp. цілком присвятив себе філософії, результатом чого стала праця «Система синтетичної філософії». 
У галузі конкретних наук Г. Спенсер намагався дотримуватись точних фактів, здобутих експериментальним шляхом. На цій основі розробив загальну теорію еволюції, яку трактував як постійний перерозподіл матерії і руху, властивий як органічному, так і неорганічному світу. Механічно трактована еволюція стала й основою соціології Г. Спенсера. Іншими словами, він намагався довести, що в розвитку природи і людського суспільства діють одні й ті ж закони, що людське суспільство є нібито біологічним організмом. Свої педагогічні погляди вчений виклав у серії статей, присвячених проблемам змісту освіти, розумового, морального і фізичного виховання, об’єднаних пізніше в книгу «Виховання розумове, моральне і фізичне».
Г. Спенсер різко критикував сучасну йому європейську школу середини XIX ст. за відставання від рівня науки і потреб практики. Головне завдання школи, на його думку, полягає в тому, щоб озброїти людину знаннями, пов’язаними з основними видами її діяльності: 1) самозбереження; 2) добування засобів до життя; 3) виховання потомства; 4) виконання соціальних обов’язків; 5) дозвілля. Саме до них школа і повинна готувати молодь, навчаючи філології, гігієні, логіці, математиці, фізиці, хімії, геології, біології, соціології, психології, історії, літературі, іноземним мовам і деяким видам мистецтва. 
Торкаючись дидактичних проблем, Г. Спенсер вимагав, щоб зміст і методика навчання відповідали етапам розумового розвитку дитини, а навчання здійснювалося від простого до складного, від конкретного до абстрактного, від практики до теорії.
Як і Ж. Ж. Руссо, Г. Спенсер вважав за необхідне ставити дитину в становище дослідника, навчати її робити самостійні висновки. Саме навчання при цьому повинно збуджувати у дитини інтерес і почуття задоволення. У цілому ж, за Г. Спенсером, розумовий розвиток дитини повинен пройти коротко увесь той шлях, що пройшло людство.
Рекомендована Г. Спенсером методика морального виховання заснована на утилітарному розумінні сутності моралі: моральне все те, що сприяє забезпеченню корисних для людини наслідків, не приносячи шкоди іншим людям. Звідси – висока оцінка методики природних наслідків у процесі морального виховання.
Проблеми фізичного виховання пов’язані з правилами харчування, загартуванням організму, систематичними фізичними вправами. Герберт Спенсер рішуче виступав проти розумового перевантаження дітей. Не можна давати дітям гарну освіту на шкоду їхньому здоров’ю, вважав він.
У цілому ж, педагогічні ідеї Г. Спенсера були співзвучні інтересам буржуазії того часу, коли капіталізм досягав свого розквіту. Боротьба Г. Спенсера за реальну, пов’язану з життям освіту, отримала загальну позитивну оцінку в багатьох країнах. 

3. ПЕДАГОГІКА ВІЛЬНОГО ВИХОВАННЯ

Педагогіка вільного виховання – одна з найбільш загальних концепцій реформаторської педагогіки. Елементи цієї концепції проникають практично в усі інші педагогічні напрямки. У цілому представники «вільного виховання» виступали за ломку педагогічних традицій, які обмежували свободу та ініціативу дитини. Натомість вони пропонували створювати для дітей такі умови, які б давали їм поживу для самовиховання. Основним недоліком цього напрямку є надмірний педоцентризм.

Своїм ідейним джерелом її представники вважають думки Ж. Ж. Руссо та А. Дістервега про природовідповідність виховання. Своєрідним девізом педагогіки вільного виховання став німецький вислів «Все для дитини, що навколо дитини». Кредо цього напрямку пояснив американський педагог і філософ Д. Дьюї: «Відбувається зміщення центрів тяжіння. Дитина стає сонцем, навколо якого обертається виховання».
Ця теорія набула великого поширення в Європі завдяки діяльності Елени Кей (1849 – 1926) – шведської письменниці та громадського діяча, яка висунула ідею самонавчання і самовиховання дітей. На її думку, дітей не треба виховувати спеціально, а дати їм можливість спокійно і поступово виховуватись і розвивати свої здібності самим. А вихователь повинен допомагати цьому, не нав’язуючи своїх думок і вимог. В основу навчання і виховання необхідно класти лише інтереси дитини, її самостійність.
Маніфестом вільного виховання стала праця «Вік дитини» Елени Кей, яка зазначила, що мета освіти – не передача знань, а гармонійний розвиток дитини на основі її задатків і життєвого досвіду. Кей сформулювала основний принцип нового, вільного виховання: «Виходячи з дитини».
На її думку, дітей не треба виховувати спеціально, слід дати їм можливість спокійно і поступово виховуватися й розвивати свої здібності самим. Головне завдання вихователя – допомагати дитині в цьому, не нав'язуючи своїх думок і вимог, а створювати умови для розвитку їх природних та індивідуальних здібностей. В основі навчання і виховання мають бути лише інтереси дитини, її самостійність. 
Навчально-виховний процес потрібно будувати так, щоб діти вивчали тільки те, що згодиться у практичному житті, що виходить із потреб дитини і сприяє її саморозвитку.
На її думку, основою педагогічного процесу повинен бути особистий досвід дитини, її інтерес і самостійність. Критикуючи стару школу, її методи, закликала дорослих поважати дитину. Наголошувала, що мета освіти – у формуванні людини з «новими думками й вчинками». У творах «На порозі життя», «Мати і дитина», «Вік дитини» виступала проти недоліків у сімейному вихованні дітей дошкільного віку, старої схоластичної школи, будуючи свої педагогічні погляди на теорії «вільного виховання» – самовихованні, саморозвитку своїх природних, індивідуальних здібностей. Наголошувала, що вихователь не повинен нав'язувати свої думки і вимоги, а тільки допомагати дитині самовиховуватись.
Марія Монтессорі (1870 – 1952) – італійський педагог і лікар, перша в Італії жінка-науковець. Вона займала посаду професора антропології і гігієни у Вищій жіночій школі і в Римському університеті, працювала у психіатричній клініці з розумово відсталими дітьми. У творах «Метод наукової педагогіки, що застосовується до виховання в «будинках дітей», «Самовиховання і самонавчання в початковій школі», «Керівництво до мого методу», «Про принципи моєї школи» та в інших пропагувала теорію вільного виховання. Вона вважала головним завданням виховання дітей створення такого оточення, яке б давало їм тільки «поживу» для самовиховання. 
Монтессорі вважала, що дитина є активною істотою і за своєю природою здатна до самостійного розвитку і навчання. Завдання ж виховання – створити таке оточення, яке б давало дітям необхідну «поживу» для самовиховання. В основу вільного виховання вона ставить принцип свободи, протиставляючи йому існуючу у тогочасних школах систему погроз.
Монтессорі ставить вимогу вивчення сутності дитини, яку потрібно виховувати. Вона вперше в історії педагогіки запровадила у практику шкіл систематичні антропологічні обстеження дітей. Школи, на її думку, повинні бути лабораторіями, де вивчається психічна діяльність дітей. Проголосивши принципи самовиховання і самонавчання, Монтессорі прагнула реалізувати їх на практиці, створюючи школи за своєю системою.
Три провідних положення характеризують сутність педагогічної теорії М. Монтессорі:
· Виховання повинно бути вільним;

· Виховання повинно бути індивідуальним;

· Виховання повинно спиратися на дані спостережень за дитиною.

Звернення дитини до вчителя: «Допоможи мені це зробити самому» – девіз педагогіки Монтессорі.
Працюючи з дітьми, Марія Монтессорі звернула увагу на те, що дітям властиве особливе мислення, що відрізняється від мислення дорослого. Вона назвала його «всотувальним мисленням». Крім того, вона помітила, що дитина у своєму розвитку переживає кілька особливих періодів, коли вона більш відкрита для сприйняття інформації. Ці періоди називаються сензитивними. У різних дітей вони виникають по-різному і в різний час.
Сензити́вний вік – найсприятливіший вік для розвитку тих чи інших психічних функцій (сприймання, мовлення, пам'яті тощо), що визначають психічний розвиток дитини і мають вирішальне значення для її навчання та виховання.
Орієнтовні строки сензитивних періодів за Марією Монтессорі:
Від 0 до 6 років – період розвитку мовлення.
Від 0 до 3 років – період сприйняття порядку.
Від 0 до 5,5 років – період сенсорного розвитку (зір, слух, нюх, смак, дотик, рівновагу та відчуття положення тіла у просторі).
Від 1 до 4 років – період розвитку рухів і дій.
Від 2,5 до 6 років – період розвитку соціальних навичок.
Основні принции методики Монтессорі:
· Індивідуальний підхід до дитини. Це не просто слова: малюк сам може обирати, чим йому займатися, сам визначає, скільки часу він витратить на заняття.

· Навчання обов'язково повинно проходити у грі.

· Основне гасло методу: «Допоможи мені це зробити самому». Тобто завдання дорослого не робити за дитину, а стимулювати її власну активність.

· Для розвитку дитини необхідно створити спеціальне розвиваюче середовище, яке так і називають «Монтессорі-середовищем». У такому середовищі дитина зможе і захоче виявити свої здібності.

· Не слід прискорювати розвиток дитини, але, водночас не можна і пропустити той момент, коли дорослий повинен дати дитині матеріал для пізнання навколишнього світу.

· Головна рушійна сила педагогіки — це інтерес. Якщо вам вдасться викликати і підтримувати його у дитини, то успіх виховання забезпечений.
Основною формою виховання й навчання вважала самостійні індивідуальні заняття дітей або спеціально розроблений нею індивідуальний урок, основа якого – стислість, простота та об'єктивність знань.
Створити власне розвиваюче середовище не так складно, як здається. Важливо, щоб у вашому будинку діяло правило: усі розвиваючі матеріали повинні бути доступні для дитини. Тобто розміщуйте все, що буде потрібне дитині на полицях у спеціальних лоточках чи тацях на такій висоті, щоб малюк міг легко дістати необхідне. А також різноманітні побутові речі типу зубної щітки і зубної пасти, черевика із шнурками і так далі. Вони будуть потрібні для навчання малюка навичкам самообслуговування.
Негативне в теорії вільного виховання. Як показала подальша практика, ідеї «вільного виховання» не тільки не сприяли особистому розвитку дитини, але навіть обмежували його, оскільки обумовлювали відмову від регулярних систематичних навчальних занять, спрямованих на оволодіння основ наук. Система ідей, на що розраховували представники вільного виховання, у дитини спонтанно не з’являлася, і тому цей напрямок реформаторської педагогіки був підданий справедливій критиці, незважаючи на те, що більшість з його положень ввібрали в себе інші напрямки в педагогіці цієї епохи.
4. ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНА ПЕДАГОГІКА. ПЕДОЛОГІЯ.

На рубежі XIX – XX ст. у ряді європейських країн (Німеччина, Англія, Франція і ін.) та у США створюються лабораторії – спеціальні центри психологічних і педагогічних досліджень. Появою таких центрів ознаменувалось виникнення нового напрямку – експериментальної педагогіки. Спочатку дослідження присвячувались дитячій психології, а поступово вони витіснялись дослідним вивченням власне педагогічних проблем. У Німеччині такими експериментами зайнялись В. А. Лай, Е. Мейман, у Франції – А. Біне, у США – Е. Торндайк.
Експериментатори ставили своїм завданням за допомогою експериментів знайти нові методи вивчення дитини та науково обґрунтувати процес навчання і виховання.
Засновник експериментальної педагогіки і психології у Франції і першої у цій країні психологічної лабораторії А. Біне свого часу писав, що експериментальні дослідження дозволяють висунути на перший план психологію дитини, щоб із цієї психології з математичною точністю вивести виховання, яке повинна отримати саме ця дитина.
Німецький педагог і психолог Ернст Мейман (1862 – 1915) у творі «Лекції з експериментальної педагогіки», пояснюючи причини виникнення цього напрямку у педагогіці, стверджував, що вся попередня педагогіка мала абстрактний і нормативний характер і в ній не було найголовнішого – наукового обґрунтування процесу навчання і виховання. Для різносторонньої роботи з дитиною Е. Мейман вказував на необхідність цілісного синтезованого знання про неї і про способи її підготовки до життя. Таке знання, як він стверджував, можливо отримати синтезувавши дані ряду наук про людину: анатомії, фізіології, психології, патопсихології та ін.
Основними методами дослідження експериментатори вважали тривалі спостереження педагогічного процесу. В центрі уваги експериментальної педагогіки перебували не проблеми навчання дитини, а вивчення самої дитини. 
Експериментальна педагогіка намагалася ґрунтуватися на результатах вивчення дітей з допомогою емпіричних методів, таких як спостереження, анкетування, дані тестів, що мали на меті визначення вікових можливостей дітей, які були вперше розроблені французьким психологом Альфредом Біне (1857-1911), вивчення поведінки дитини в різних навчальних та позанавчальних ситуаціях, використання розробленої американським психологом Едуардом Лі Торндайком (1874-1949) системи кількісного вимірювання рівня інтелектуального розвитку дитини з використанням стандартних тестів.
Експерименталісти вважали, що використання цих методик дасть можливість виробити педагогічні та психологічні нормативи, на основі яких можна організувати процес навчання та виховання об’єктивно та науково. Зміст експериментальної педагогіки передбачав, власне, сукупність різноманітних відомостей з анатомії, фізіології, психології, психопатології, педагогіки. Навчання, за визначенням В.Лая, повинно слідувати за біологічними стадіями розвитку дитини, будучи механізмом управління рефлексами, імпульсами і волі учнів згідно з нормами культури.
Поряд з відомими досягненнями – з’ясування закономірностей фізичного розвитку дитини, дослідження відчуттів, сприймання, уваги, пам’яті дітей, вивчення їх естетичного розвитку тощо, експериментальна педагогіка недооцінювала роль повсякденної практики навчально-виховної роботи як джерела даних про дітей. Ґрунтуючись на даних, отриманих методом тестів, засновники експериментальної педагогіки намагалися довести різний ступінь обдарованості дітей різних станів і класів.

Вільгельм-Август Лай – автор так званої «Педагогіки дії». Ваажав, що центром всього виховного процесу, є діяльність дитини організована відповідно до її психологічних та фізіологічних особливостей, рефлексів та потреб.
Обгрунтував свої погляди в працях «Експериментальна дидактика», «Школа дії», пропонував завершувати вивчення будь-якого навчального матеріалу практичною діяльністю: виготовленням макетів, муляжів, моделей, проведенням дослідів, працею на ділянках, розв'язуванням задач, музикою, малюванням, розв'язування практичних задач з математики тощо. Виконання ілюстративних робіт сприяло творчому ставленню дітей до навчання, кращому запам'ятовуванню навчального матеріалу, розвитку уяви й моторики.
Склав «органічний навчальний план» в якому весь процес навчання розбив на два цикли: 1) спостережно-речовий – природознавство, фізика, хімія, географія, історія, правознавство, мораль, філософія та педагогіка; 2) зображально-формальний – дисципліни з фізичним, математичним, словесним, художнім зображенням; експерименти.
На базі експериментальної педагогіки, як її напрямок, у кін. XIX ст. у США виникла педологія – (науки про дітей), синтез психологічних, анатомо-фізіологічних, біологічних, соціологічних концепцій про розвиток дитини. До виникнення педології вивченням дитини займались низка наук, кожна з яких використовувала свої підходи. Педологія ж передбачала розробку таких методів, які допомогли б у результаті комплексного вивчення отримати знання про дитину в цілісному вигляді.
Основоположником педології вважають американського психолога Е. Торндайка, який заснував першу педологічну лабораторію. Головним способом вивчення дітей для педологів виступали тестові випробування на визначення «коефіцієнту розумової обдарованості» ‑ коефіцієнту інтелекту IQ. Цей коефіцієнт запровадив австрійський психолог Вільям Штерн і характеризує відношення розумового віку людини до її хронологічного віку. У свою чергу французький психолог Альфред Біне розробив метричну шкалу, за якою в експериментальних умовах оцінювався розумовий вік.
Заслугою педагогів-експериментаторів є те, що вони намагались знайти ефективні методи і засоби навчання учнів, знайти закономірності їх фізичного і розумового розвитку на різних вікових етапах, вивчити розвиток психічних якостей і процесів тощо.

Серед найголовніших недоліків у діяльності експериментаторів можна назвати два:

1) наявність «кабінетних експериментів», які проводились у штучних лабораторних умовах у відриві від соціальних умов і педагогічної практики;

2) хоч експериментаторами і, особливо, педологами було запропоновано цілий арсенал методів психолого-педагогічних досліджень, але здебільшого їх діяльність зводилась до використання тестів на вивчення розумового розвитку дітей. Негативним було й те, що методологічною основою такого тестування у ряді країн (США, Англія) виявилась теорія вроджених здібностей. Тому тестування за певних умов виступало там засобом соціальної селекції населення.

5. ПЕДАГОГІКА ПРАГМАТИЗМУ

Педагогіка прагматизму (від грець. pragma – дія) виникла як локальний педагогічний напрямок у США і Англії. Її засновником виявився американський філософ і педагог Джон Дьюї (1859 – 1952). Суть прагматизму – істинне все те, що приносить користь (навіть існування Бога Дьюї виводить з практичних цілей). Значимість користі оцінюється почуттям власного задоволення. Ідеал Дьюї – «хороше життя».
Кожна дитина, за твердженням Д. Дьюї – неповторна індивідуальність і тому повинна стати центром педагогічного процесу. Д. Дьюї трактував виховання як процес накопичення й реконструкції досвіду з метою поглиблення його соціального змісту. Накопичення дитиною індивідуального досвіду сприяє формуванню її особистості. Д. Дьюї висунув ідею створення «інструментальної» педагогіки, що ґрунтується на спонтанній зацікавленості та особистому досвіді дитини. Згідно з цією концепцією навчання повинно здійснюватися переважно у формі ігрової та трудової діяльності, в якій кожна дія дитини стає інструментом пізнання, її власним відкриттям, засобом досягнення істини. Такий шлях пізнання, на думку прагматистів, більш повно відповідав природі дитини, ніж традиційне повідомлення їй системи знань. Кінцевим результатом навчання, за Д. Дьюї, повинна стати сформованість навичок мислення і, в першу чергу, здатність до самонавчання. При такій системі навчання метою освітнього процесу є формування умінь вирішувати життєві завдання, оволодіння творчими навичками, збагачення досвіду (здобуття власне знань та знань про способи дій), а також виховання смаку до самонавчання й самовдосконалення.
Реалізація ідей Д. Дьюї на практиці здійснювалася у 1884-1916 pp. У різних школах, зокрема в дослідній початковій школі при Чіказькому університеті, що була організована у 1896 p., де навчались діти 4-13 років. Підставою для початку навчання з такого раннього віку слугувало твердження про те, що засади всього наступного шкільного життя закладаються в дошкільних закладах. Тому перші практичні досліди Д. Дьюї були пов’язані з роботою з маленькими дітьми, які з раннього віку привчались робити все самостійно, переважно в ігровій формі. Пізніше увага зверталась на трудову діяльність – 11-13-річні хлопчики і дівчата ткали, пряли, шили, тобто навчались працювати. Мислення при цьому повинно було «обслуговувати» досвід кожної дитини, воно ставало необхідним тільки при розв’язанні конкретних практичних завдань і навчальна діяльність у таких умовах не потребувала додаткової активізації. 
Провідною формою організації педагогічного процесу у Чиказькій експериментальній школі-лабораторії стали інтегровані заняття, на яких діти вивчали і відтворювали базові професії суспільства: шиття, приготування їжі, гончарство, теслярство тощо, а навчання письма, арифметики, історії, географії логічно випливало і ґрунтувалося на виконанні цих праць. Так, на заняттях з куховарства наймолодші учні (віком 4–6 років) стикалися з необхідністю рахувати ложки, виделки, вимірювати кількість продуктів. Таким чином учні дізнавалися, що для приготування, наприклад, рисових пластівців на сніданок до чашки пластівців слід додавати чашку води, а згодом, шляхом експериментування, учні дізнавалися, що для приготування страв з інших крупів треба додавати кількість води у чотири рази більше. Звідси виникала потреба у підрахуванні необхідної кількості складових тієї чи іншої страви, а виконання таких завдань вимагало знань арифметичних дій, уміння порівнювати, складати пропорції (щоб дитина працюючи думала, а думала – працюючи). 

Педагоги Чиказької експериментальної школи-лабораторії планували і проводили заняття таким чином, щоб учні не просто користувалися цифрами, а побачили в них засіб упорядкування, досягнення ефективних результатів у своїх іграх, конструюванні та інших видах діяльності. Для кращого засвоєння базових понять з фізики та хімії учні старших класів (11–13 років) вивчали й аналізували ті, дещо примітивні механізми й процеси, завдяки яким перші американські колоністи забезпечували собі елементарний рівень комфорту. Через виконання процесів відбілювання, фарбування тканин, миловаріння та виготовлення свічок відбувалося ознайомлення з хімічними властивостями олій, жирів, кислот тощо. Вивчалися також механічні принципи конструкції замків та вагів, використання та передача енергії у роботі ткацького та прядильного верстатів.
Завдання школи полягало в підготовці учнів до самостійного вирішення існуючих проблем, вироблення вміння пристосування до середовища. Педагоги повинні були лише спрямовувати діяльність учнів відповідно до їх здібностей. Завдання виховання полягає в розвитку незалежно існуючих природжених здібностей.
Д. Дьюї – прихильник ідеї «вроджених здібностей», які передаються по спадковості. Він висунув теорію спадковості, згідно з якою сукупність розумових і фізичних властивостей певного індивіда є досягненням всієї раси і передається за спадковістю. Отже, виховання повинно спиратись на спадковість і виходити з інстинктів і практичного досвіду дитини. Власне виховання повинно виступати як безперервне розширення цього досвіду.
Засобом надбання досвіду учнів було розв’язання різних практичних завдань: виготовлення макету, знаходження відповіді на запитання тощо, а набуття необхідних для цього знань пов’язувалося з інтересами дитини, які забезпечують її увагу та активність. При цьому Д. Дьюї вважав, що не все життєво важливе може становити інтерес для дитини, у зв’язку з цим у дітей треба розвивати силу волі, формувати характер.
Суперечність між цікавістю та зусиллям усувається, на думку Д. Дьюї, завдяки знанню вихователем вікових особливостей дітей. Він виділяв три вікових періоди в шкільному житті. Перший період – з 4 до 8 років, який характерний яскравістю зв’язків між враженнями, уявою та діями. Другий – від 8 до 11 років – період розширення сфери діяльності і зацікавленості в її результатах. Гра вже не займає такого помітного місця в житті дитини, як у перший період. На цьому етапі виявляються зв’язки між засобами та завданнями діяльності, з’являється творчість. Третій період – від 11 років до закінчення початкової освіти – дуже важливий у житті дитини, бо пов’язаний з розвитком усіх сутнісних сил особистості.
Педагогіка прагматизму педоцентрична. Центральною фігурою у процесі навчання Дьюї ставить дитину. Зміст навчання будується строго виходячи з інтересів дитини (наприклад, в Англії і особливо у США навчальним планом передбачається мінімальна кількість обов’язкових для вивчення предметів і біля 100 предметів за вибором). Учитель за таких умов виступає як консультант, а не керівник. Школа, згідно з концепцією Дьюї, повинна служити класовому примиренню, через навчання і виховання пом’якшувати станові протиріччя.
6. ТЕОРІЯ «НОВОГО» ВИХОВАННЯ І «НОВИХ ШКІЛ»

Представники даної теорії поставили собі за мету розробити на основі ідей реформаторської педагогіки систему виховання, яку назвали «новим вихованням». Вони взялися до практичної реалізації цих ідей шляхом створення так званих «нових шкіл». Організовані в дусі «нового виховання», ці школи повинні були забезпечити гармонійний і природний розвиток дітей і одночасно ефективно підготувати їх до виконання своїх суспільних обов’язків.
Нове виховання – це напрямок у педагогіці, який об’єктивно виражав потребу буржуазії в підготовці через школу (переважно середню) ініціативних, різнобічно розвинутих людей, здатних у подальшому стати підприємцями, активними діячами в різноманітних сферах державного і суспільного життя. Цей напрям об’єднував багато педагогів, які виступали з вимогами радикальних змін в організації системи, змісту і методів виховання й навчання, і відігравав відому позитивну роль в історії педагогіки.
Прихильниками нового виховання були: Адольф Фер’єр (1879 – 1960) – швейцарський педагог, Едмон Демолен (1852 – 1907) – французький історик, соціолог, Селестен Френе (1896 – 1966) – французький педагог та багато інших. 
Всі представники даного напрямку у педагогіці (а сюди входили також прихильники вільного виховання, прагматизму та інших напрямків) вважали себе послідовниками Ж.-Ж. Руссо. Внаслідок цього «нове виховання» ще називають «неоруссоізмом», «неофілантропізмом».
Згідно з поглядами представників нового виховання, в школі (обов’язково інтернатного типу) повинне бути створене таке виховне середовище, яке забезпечувало б фізичний, розумовий і моральний розвиток дітей та підготовку їх до практичного життя. Особливо великого значення надавалося фізичному розвитку, в якому прихильники нового виховання вбачали необхідну передумову для нормального розкриття інтелектуальних сил і здібностей дитини. Щоб створити необхідні умови для правильного фізичного розвитку дітей, школи пропонувалося створювати в сільській місцевості. Помітне місце в житті дітей повинні займати фізична праця, ігри, спорт, далекі екскурсії.
Засуджували енциклопедичність освіти, коли учні вивчають і запам’ятовують величезну кількість непов’язаних між собою фактів. Прихильники нового виховання визнавали важливість набуття молоддю тільки логічно пов’язаних знань, що мають практичне використання і допомагають правильно зрозуміти явища і факти навколишнього життя.
У кінці XIX – на початку XX ст. серед педагогів велась дискусія про те, чи повинна середня школа бути загальноосвітньою, чи спеціалізованою в залежності від майбутнього роду занять учнів. Прихильники нового виховання вбачали вирішення проблеми в поєднанні першого з другим: у молодших класах середньої школи всі діти повинні вивчати одні й ті ж предмети, а в старших класах необхідно брати до уваги особисті інтереси учнів, а також обрану ними майбутню діяльність. Для цього поряд з обов’язковими для всіх загальноосвітніми предметами (рідна та іноземна мови, історія, природознавство, математика) має передбачатися вивчення низки предметів за вибором.
Моральне виховання повинне бути спрямоване на формування цільної особистості. Завдання педагога полягає в тому, щоб дати можливість вільно розвиватися кращим якостям їх вихованців, придушуючи всі негативні якості, виховувати у дітей сильну волю, уміння керувати своїми бажаннями, передбачати наслідки своїх вчинків, контролювати себе. Засоби морального виховання - спочатку авторитет вихователя, потім - суворе дотримання встановлених самими вихованцями правил дитячого самоврядування, вплив мистецтва; в окремих випадках дозволялися покарання.
Перша «нова школа» була відкрита лікарем Сесілем Редді у 1889 р. в Абботсхолмі (Англія). До школи приймалися тільки хлопчики віком 11 років, з тим, щоб «прожитии» в ній 8-9 років. Ця школа повинна була вирішувати два взаємопов’язані завдання: розвивати природу кожної дитини та пристосовувати цю природу до певного виду наступної діяльності вихованця. Загальна освіта, що давалася в школі, повинна була забезпечити гармонійний розвиток дитини, включаючи в навчально-виховний процес фізичне виховання, трудову діяльність, розкриття творчих задатків, інтелектуальне, моральне, релігійне виховання.
У процесі трудових занять учні знайомилися з кравецькою та чоботарською справою, кулінарією і ювелірним мистецтвом та багатьма іншими видами господарчої діяльності, будь-то сільське господарство чи промисловість. З метою інтелектуального розвитку до 15 років хлопчики отримували загальну освіту на основі вивчення широкого кола теоретичних дисциплін, а з 15 років кількість навчальних предметів збільшувалась за рахунок комерційної справи, промислового і сільськогосподарського бізнесу. У процесі навчання молодь проходила і практичне стажування, пов’язане з майбутньою спеціальністю. Головним завданням такої організації шкільної страви було збудження здорової цікавості учнів до природи та людського життя, вироблення волі й характеру, а також набуття певного обсягу практично необхідних знань. Особливо заохочувались у школі активність та винахідливість. Так, учні самі вигадували рухливі ігри, організовували театральні вистави.
У результаті кількох років шкільної праці лікар Редді прийшов до висновку, що в «новій школі» можуть бути виділені три її основних типи: 

· школа для майбутнього робітника з міцними м’язами; 

· школа для тих, чия діяльність потребуватиме глибокого розуміння проблем сучасного світу; 

· школах для майбутніх лідерів та керівників у галузі політики, права, педагогічної діяльності. 

Для вибору відповідного типу освіти діти повинні були пройти курс загальної підготовки в початковій школі і після перевірки рівня їх інтелектуального розвитку вступати в одну з названих шкіл. На думку С. Редді, тільки добре організована система освіти, що передбачає наступність між її ланками, може забезпечити якісні зміни в шкільній справі в цілому.
Відомим теоретиком цих шкіл був швейцарський педагог, професор Женевського університету Альфред Фер’єр. У 1899 році він створив «Міжнародне бюро нових шкіл», яке стало центром, навколо якого до 30-х років групувались різні напрямки реформаторської педагогіки. Воно визначило загальні вимоги до «нових шкіл». Це були навчально-виховні заклади інтернатного типу, які організовувались приватними особами або громадськими педагогічними організаціями. У школах повинно бути створене таке середовище, яке забезпечує фізичний, розумовий і моральний розвиток дітей і готує їх до практичного життя.
Найбільш характерними ознаками навчальних закладів «нового виховання» є:
1) школи розміщуються у мальовничих природних місцях, де, на відміну від штучного казенного виховання, прагнуть запровадити виховання природовідповідне (врахування індивідуальних і вікових особливостей, інтересів дітей, розвиток їх самостійності, ініціативи);
2) зміст навчання орієнтується не на енциклопедичність знань учнів, а на розвиток у них мислительних здібностей. Тут намагаються формувати не інтелектуалів-ерудитів, а людей, здатних застосовувати набуті знання на практиці;
3) застосовуються «вільні» і «активні» методи навчання. Учнів ведуть від фактів до висновків і узагальнень, розвивають у них логічне мислення, тут практикуються самостійні студії та досліди школярів. У навчанні поєднуються колективні та індивідуальні форми роботи;
4) високо поставлене фізичне виховання дітей. Для цього школи влаштовуються у сільській місцевості. Велике місце у житті вихованців займають ігри, спорт, далекі екскурсії. З цією ж метою, а також для практичної підготовки до життя у школах практикується ручна праця і трудове виховання;
5) високий рівень постановки роботи в цілому. Школи, як правило, укомплектовані висококваліфікованими педагогами, їх відрізняє висока матеріальна база. Діти організовуються за невеликими групами (10 – 12 чоловік). Хлопчики і дівчатка навчаються спільно.
6) існує дитяче самоврядування за зразком парламентів тих країн, де влаштована школа.
У 1912 році педагоги – прихильники нового виховання – створили міжнародне об’єднання «нових шкіл» на чолі з швейцарським ученим Адольфом Фер’єром. З метою встановлення співробітництва й організації обміну досвідом між різноманітними школами, які намагалися організувати свою роботу відповідно до ідей нового виховання, були сформульовані основні ознак, що характеризували даний тип навчальних закладів. Дане об’єднання прихильників нового виховання розпалося після початку Першої світової війни. У 1921 р. воно було відновлене під назвою «Ліга нового виховання». У 1932 році його членами були представники 53 країн, що ділилися на секції за мовним принципом. Після 1933 року «Ліга нового виховання» практично розпалася. 
7. СИСТЕМА ЦІЛІСНОГО ВИХОВАННЯ Р. ШТАЙНЕРА. ВАЛЬДОРФСЬКА ПЕДАГОГІКА.

Автором та засновником цілісної педагогічної системи, яка отримала назву Вальдорфська педагогіка є німецький філософ Рудольф Штайнер.
Перша вальдорфська школа була відкрита у Німеччині у 1919 році у м. Штутгарт для дітей робітників і службовців сигаретної фабрики Вальдорф-Асторія, отримала свою назву за місцем створення. Утримувалася за рахунок власника фабрики.
В основу педагогічної концепції цієї школи, покладено релігійно-філософське вчення Р. Штайнера – антропософія (від грецького антропо – людина, софія – мудрість). Згідно з розумінням антропософії, розвиток людини відбувається за семирічними ритмами.
Всього Штайнер виділяє три великі періоди розвитку дитини:

1. від народження до зміни зубів (0 – 7 років) – створення умов для розвитку сильної волі, «імітація та приклад»;

2. від зміни зубів до статевої зрілості (7 – 14 років) – інтенсивний процес збалансованого формування почуттів;

3. період статевого дозрівання (14 – 21 рік) – формування абстрактно-теоретичного мислення, власних суджень і міркувань.
На думку Штайнера, знання сутності цих періодів дозволяє правильно будувати виховний процес. Протягом кожного з семи років відбувається дозрівання одного з елементів складної людської природи.
Головними принципами діяльності Вальдорфської школи є:
1) Принцип виховання у дусі свободи, який полягає у необхідності вести дитину до вільного і плідного самопізнання, самовизначення, до повноцінного розвитку всіх сил особистості.
2) Принцип цілісності формування особистості: тілесної, душевної і духовної її сторін.
3) Принцип циклічності навчально-виховної діяльності, який полягає в урахуванні особливостей вікових циклів розвитку, добових біоритмів та у застосуванні методу епох у навчальному процесі.
4) Принцип авторитету вчителя, вихователя, батьків, духовного ідеалу.
Організація навчального процессу: 

1.
Розклад навчального дня у Вальдорфській школі ритмічно повторюється і складається з трьох компонентів: інтелектуальне напруження («головний урок»), заняття естетично-художнього циклу та заняття ремеслом – разом складають потрійний ритм життя вальдорфської школи

2.
«Головний урок» проводиться за допомогою так званого методу епох. Сутність методу епох полягає у тому, що викладання предмета проводиться кожного навчального дня протягом 3-4 тижнів на півторагодинних заняттях. За цей навчальний час, що складає близько 50 годин, засвоюється більша частина навчального матеріалу відповідного року або навіть весь матеріал з предмету за рік. У такий спосіб викладаються провідні академічні дисципліни: рідна мова і література, математика, історія, фізика, хімія, біологія, географія, історія мистецтва, праця. На вивчення таких предметів як рідна мова та математика у старших класах виділяють по дві епохи (8 тижнів).
3.
Після 12 години дня у Вальдорфських школах починаються уроки, які не пов´язані з великим інтелектуальним напруженням. До них відносяться: заняття естетично-художнього циклу – музика, живопис, скульптура, архітектура, театр, евритмія (особливий вид мистецтва, синтез думки і слова, кольору і музики, рухів тіла і душі) та заняття ручною працею – столярною і слюсарною справою, шиттям, плетінням тощо.
4.
Навчання у Вальдорфській школі являє собою процес результативної дії. Учитель викладає матеріал не рецептивним, а продуктивним методом, тобто не дає готових визначень та рецептів, а сам здійснює разом з дітьми всі дії, необхідні для відповідних умовиводів: малює разом з ними малюнок до прочитаної казки, складає план місцевості під час уроку-походу. І у всіх випадках в процесі спільної дії у кожного народжується свій зразок.
Один із головних методів Вальдорфської школи – образний виклад матеріалу на будь-якому занятті. Дітей вчать образно мислити, співпереживати, співчувати, тобто включають у процес пізнання всю людину, її уявлення, фантазію, почуття.
Традиційно велика увага приділяється різним формам співпраці з батьками. Це і батьківські вечори, і проведення батьками уроків ручної праці, і заняття разом з дітьми евритмією тощо. Управління школами здійснюється на основі самоврядування.
Вальдорфська педагогіка сьогодні. До школи діти приймаються тільки в сім років. Розклад дня у Вальдорфській школі ритмічно повторюється і складається з трьох частин. Перша частина – «головний урок» та дисципліна, що поглиблено вивчається тепер і охоплює перших два уроки. Ця дисципліна визначається з гуманітарної або природничо-наукової галузі (література, фізика, історія), її вивчають 3-4 тижні підряд як цілісну «епоху». Коли закінчується цей період («епоха»), діти починають вивчати інший предмет.
В другій половині дня, школярі займаються такими предметами, які активізують дихання і будуються як процес вправ: іноземна мова, музика і евритмія. З першого класу діти вивчають дві іноземні мови.
Музика має таке саме значення, як і вивчення мови. З першого класу діти співають і грають на музичних інструментах. Діапазон музичного навчання розширюється, потім організовуються оркестри і різноманітні ансамблі.
Евритмія — це мистецтво руху, розроблене Р. Штейнером. У ній мова і музика перебувають у гармонії з рухом виконавця. Це захоплює всіх оточуючих, залучає діяти разом. Евритмія служить для встановлення гармонії душі й організму, що росте.
Підсумкова й обов'язкова частина шкільного дня — виховання ремеслом. Учні молодших класів вчаться в'язати спицями, гачком, шити, виготовляти одяг.

У Вальдорфській школі дитину не підганяють в її розвитку і не влаштовують хронометражів, зрізів, контрольних тощо, тому діти не знають страху перед оцінками. Відсутній і директор – це не педагогічна монархія, а республіка рівноправних громадян – учителів, учнів, батьків, пов'язаних спільною діяльністю і взаємною відповідальністю.
Один учитель веде дітей з 1-го по 8-й клас майже з усіх предметів. Тут немає традиційного розкладу уроків, за яким через кожні 40-45 хвилин – новий предмет. Викладання певної теми здійснюється впродовж 3-4 тижнів щоденно. За цей час учні практично вивчають весь матеріал з певного предмета. Це змушує вчителя дуже ретельно добирати матеріал, відсіяти непотріб, вичленити те, що підлягає обов'язковому засвоєнню. 
Вальдорфські педагоги ніколи не кажуть дитині «ні» та «не можна». Вони ніколи не критикують, не фіксують уваги на тому, що вона зробила щось не так. Важливішим є процес, а не результат. Ось чому у Вальдорфських школах ніколи не виставляють оцінок, не принижують дитину порівнянням. Наприкінці року діти пишуть вірш чи картину. Це і є характеристика їх розуму і душі. Вчитель не має підручників, програми, годинного плану. І предметів теж немає в їх звичайному розумінні. Один педагог веде всі предмети, тобто розповідає дітям про різні галузі людського знання.
Одна з особливостей в організації школи – роль батьків, тому що фундаторами школи звичайно виступають вони. У спільних учительсько-батьківських об'єднаннях вирішуються питання будівництва, проведення спільних свят, стосунків з державними організаціями тощо. У багатьох школах один день на тиждень – батьківський. Батьки приходять сюди, щоб займатися евритмією у залах, ручною працею – у шкільних майстернях, малюванням і музикою разом зі своїми дітьми. Потім буває лекція або бесіда про життя школи, невеличкий концерт спільними зусиллями батьків і дітей.

Оскільки Вальдорфські школи не залежать від держави, навчання у них платне. Проте плата диференційована: бідні батьки можуть бути від неї взагалі звільнені, а багаті вносять значні суми, що перевищують плату за навчання їхньої власної дитини. Відрізняються й оклади педагогів: на учительській колегії викладачі самі вирішують питання про розподіл фонду заробітної плати, при цьому враховуються на тільки заслуги, а й потреби конкретного вчителя на цей час. У багатьох країнах держава надає значну фінансову допомогу Вальдорфським школам, не претендуючи при цьому на втручання у шкільне життя і навчальний процес.
Випускники Вальдорфської школи легко адаптуються в умовах ринкової економіки та швидко зростають у професійному плані. Вони вчаться разом з учителями і питання «як жити в цьому світі?», напевне, ніколи їх не турбуватиме.
Тестові завдання для самоконтролю:

1. Хто є засновником педагогіки позитивізму?

а) Г. Спенсер;


в) В. Лай;

б) М. Монтессорі;

г) Дж.Дьюї.
2. Представником і засновником педагогіки прагматизму був:

а) В. Лай;       б) Е. Торндайк;         в) А. Біне;          г) Дж. Дьюї.
3. Автором книги «Вік дитини» є:

а) М. Монтессорі; 

в) Дж. Дьюї;
б) Е. Кей; 



г) В. Лай.
4. Девізом якого напрямку реформаторської педагогіки є вислів: «Все для дитини, що навколо дитини»?

а) педагогіка вільного виховання;

в) педагогіка позитивізму

б) експериментальна педагогіка;

г) педагогіка прагматизму

5. Найсприятливіший вік для розвитку тих чи інших психічних функцій дитини називається:

а) активний;


в) сензитивний;

б) продуктивний;


г) діяльнісний.
6. Провідним методом дослідження у експериментальній педагогіці є: 

а) природний експеримент;


в) тести;

б) лабораторний експеримент;

г) спостереження.
7. Вальдорфська педагогіка отримала свою назву за: 

а) назвою філософської концепції автора; 

б) прізвищем автора;

в) назвою місцевості, де була створена перша школа такого типу; 

г) вигадкою автора.

8. Засновником Вальдорфської педагогіки є:

а) М. Монтессорі; 

г) Дж. Дьюї;
б) Р. Штайнер; 


д) В. Лай.
9. Метод за яким викладання предмета проводиться кожного навчального дня протягом декількох тижнів називається?

а) бригадно-лабораторний;

в) репродуктивний;

б) метод епох;



г) продуктивний.

10. Хто з перелічених педагогів був прихильником «нового виховання»?

а) М. Монтессорі; 

г) Дж. Дьюї;
б) Р. Штайнер; 


д) С. Френе
Завдання для самостійної роботи:

1. Сформулюйте та проаналізуйте основні причини розвитку реформаторської педагогіки на рубежі ХІХ – ХХ століть.
2. Поясніть сутність поняття «педагогіка, центрована на дитині». У чому полягають позитивні і негативні риси теорії вільного виховання? 
3. Охарактеризуйте мету та методи дослідження експериментальної педагогіки. 
4. Проаналізуйте особливості концепції педагогічного прагматизму Д. Дьюї. 
5. Підготуйте інформацію про провідні педагогічні ідеї і концепції М. Монтессорі, С. Френе, Р. Штайнера. 
6. Дайте характеристику Вальдорфської школи як альтернативного навчально-виховного закладу. Підготуйте інформацію про розвиток ідей Р. Штайнера на сучасному етапі розвитку освітньої системи України, зокрема у нашому регіоні. 
7.  Розробіть зразки дидактичної наочності з теми. 
Література для конспектування:
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Дьюї Дж. Моє педагогічне кредо. // Історія зарубіжної педагогіки. Хрестоматія: Навчальний посібник / Уклад. і автори вступних статей Є.І. Коваленко, Н.І. Бєлкіна. Заг. ред. Є.І. Коваленко. – Київ: Центр навчальної літератури, 2006. – С. 440-449.
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3.
Штайнер Р. Оновлення педагогіки. // Історія зарубіжної педагогіки. Хрестоматія: Навчальний посібник / Уклад. і автори вступних статей Є.І. Коваленко, Н.І. Бєлкіна. Заг. ред. Є.І. Коваленко. – Київ: Центр навчальної літератури, 2006. – С. 561-578.
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Фер'єр А. Характеристика «Нових шкіл». // Історія зарубіжної педагогіки. Хрестоматія: Навчальний посібник / Уклад. і автори вступних статей Є.І. Коваленко, Н.І. Бєлкіна. Заг. ред. Є.І. Коваленко. – Київ: Центр навчальної літератури, 2006. – С. 431-436.

ТЕМА 6
СУЧАСНІ СИСТЕМИ ОСВІТИ В НАЙРОЗВИНЕНІШИХ КРАЇНАХ СВІТУ

1. Еволюція освітніх систем у найрозвиненіших країнах на перетині ХХІ ст.

2. Система освіти США.

3. Освітня система Великобританії.

4. Характеристика освітньої системи Німеччини.

5. Характеристика освітньої системи Франції.

6. Система освіти в Японії.

Ключові поняття: Децентралізоване управління освітою, інноваційний підхід, професійна мобільність, інформатизація навчального процесу, модернізація системи освіти, державна щкола, приватна школа, релігійна школа, програма «Хед старт» (початковий старт).
1. ЕВОЛЮЦІЯ ОСВІТНІХ СИСТЕМ У НАЙРОЗВИНЕНІШИХ КРАЇНАХ НА ПЕРЕТИНІ ХХІ СТ.
Освітні системи в різних країнах світу настільки різноманітні, наскільки і самі країни. На систему освіти мають вплив історичні традиції та сучасні реалії країни, особливості державного устрою, положення і роль країни в системі міжнародних відносин.

Важливою складовою кожного навчального закладу є інноваційний, технологічно-прикладний характер, що має значний вплив на здійснення навчального процесу.

Нині сучасна система освіти є масовою, чітко диференційованою, багатоступеневою з розділенням функцій різних підрозділів, що спрямовані на передавання знань наступному поколінню, але кожна з систем має свою специфіку, яка залежить від низки обставин розвитку кожної країни. Тому важливим є вивчення освітніх систем різних країн світу та здійснення їхнього порівняльного аналізу.
Людство переживає сьогодні тривалий та складний процес переходу від багатовікової індустріальної фази до науково-технічної. Вносяться кардинальні зміни у сферу виробництва (використання нових видів енергії, невідомих раніше матеріалів та способів їх обробки, автоматизація та роботизація, комп'ютеризація виробничих процесів), корінним чином змінюється побут людей, їх соціальне та духовне життя,
Ці перетворення особливо помітні у високорозвинених країнах світу, що є лідерами у темпах НТП. Саме в цих країнах найбільш помітними є і зміни в структурі робочої сили. Провідне місце в сфері праці займає діяльність, що вимагає від людей підготовки в обсязі вищому від середньої школи (в США таких працівників більш як 91 %).
У зв'язку з високим динамізмом виробництва особлива увага приділяється таким якостям працівників, як професійна мобільність, вміння швидко переучуватися і набувати нові знання, психічна та фізична рівновага.

Новий етап у розвитку людської цивілізації суттєво змінює уявлення про формування людини, пріоритети її особистісних якостей, життєвих настанов, цінностей. Якісно нові вимоги висуваються до системи освіти, через яку вступає у життя практично все підростаюче покоління.

На початку XXI століття освітня сфера кардинально змінюється. Здійснюється інформатизація навчального процесу, відкриваються нові його напрямки. Освітні реформи набули глобального характеру, стали важливою складовою соціальної політики держав. НТП, участь в системі глобальної економіки висувають комплекс спільних вимог до освітніх структур різних країн, що сприяє їх уніфікації, інтернаціоналізації. Однак і зараз система освіти кожної країни відображає особливості її соціально-економічного розвитку і політичної структури, специфіку культурно-історичних і власне педагогічних традицій.
2. СИСТЕМА ОСВІТИ США
Починаючи з 80-х років XX ст. у США ведуться дискусії про традиційні і нові педагогічні цінності. Сполучені Штати Америки – це країна, в якій спостерігається постійна модернізація системи освіти. 
Управління освітою в США традиційно є децентралізованим. На всіх етапах шкільного навчання в американській школі відсутні єдині навчальні програми, підручники. Кожен навчальний округ розробляє свої рекомендації щодо навчального часу, друкує програми з окремих предметів і займається фінансуванням шкіл. Проте всі шкільні програми повинні передбачати вивчення таких предметів, як читання, письмо, математика, історія США, всесвітня історія тощо. 

Американська система освіти акцентує увагу на самостійність учнів у процесі навчання: самостійна робота з книгами, довідковою літературою, використання комп’ютерних програм тощо.
Дошкільне виховання здійснюється в дитячих яслах (до 3 років) і садках (від 3 до 5 років). Система дошкільних закладів включає приватні, державні та кооперативні установи, що суттєво відрізняються між собою метою, організацією та програмою діяльності. Починаючи з 80-х рр. відмічається активізація уваги до цієї освітньої ланки, суттєве зростання кількості дошкільних установ. Пояснюється це необхідністю забезпечення більш раннього інтелектуального та загального розвитку дітей як важливої умови їх успішного навчання в школі і, певною мірою, досягнення життєвого успіху.

Отже, провідною метою закладів дошкільного виховання є підготовка до школи. Для дітей, які позбавлені такої можливості у дитячих установах або в домашніх умовах, здійснюється урядова програма «Хед старт» (початковий старт), що передбачає набуття початкових освітніх навичок за допомогою телевізійних навчальних програм.

Шкільне навчання починається з 6-7 років, залежно від штату, і здійснюється у дванадцятирічній загальноосвітній школі, що має таку структуру: початкову школа (діти 6-12 років, 1-6 класи); неповна (молодша) середня школа (діти 13-14 років, 7-9 класи); старша середня школа (молодь 15-18 років, 10-12 класи).
У країні існують як державні загальноосвітні школи, так і приватні, більшість з яких є конфесійними (такі, що організовуються релігійними общинами). Особливе місце серед приватних належить «незалежним» школам, в яких виховується еліта сучасного суспільства. Відбір абітурієнтів до таких шкіл здійснюється за допомогою вступних тестів, платні за навчання (10-20 тис. доларів за навчальний рік) та соціального статусу батьків. Метою таких шкіл є формування різнобічно розвиненого джентльмена, який має гарні манери, розважливий у справах, вміє планувати своє життя, акуратно витрачати гроші та час. 
Державні школи перебувають у віданні Департаменту освіти. Навчання в них безкоштовне. Діти малозабезпечених батьків одержують у школі безкоштовний сніданок та ланч (гарячий другий сніданок). Серед державних шкіл, особливо в так званих «білих» районах є такі, в яких викладають відомі вчені, доктори наук – випускники Гарвардського, Прінстонського, Колумбійського та інших престижних університетів. Щоб потрапити в таку школу, необхідно скласти екзамен-тест і набрати 700-740 балів. 
Приватні світські школи – це навчальні заклади, які здебільшого фінансуються приватними фондами, різними благодійними організаціями. Навчання в них платне (до 15 тис. доларів на рік). Проте є закон, за яким будь-яка приватна школа повинна щорічно прийняти до 20% учнів на безкоштовне або пільгове навчання. Якщо дитина здібна, результати її тестів високі, то будь-яка приватна школа візьме її на таке утримання. Якість навчання у значній частині приватних шкіл досить висока, але головне те, що в них більше уваги приділяється загальнокультурному розвитку учнів. 
Чотири з п’яти приватних шкіл релігійні, фінансуються різними релігійними організаціями і за своїм характером мають діапазон від орієнтованих на загальнолюдські цінності до ортодоксальних. Участь дітей у релігійних обрядах добровільна. Значна увага приділяється моральному вихованню, загальнокультурному розвитку. На відміну від державних, у релігійних школах обов’язкова учнівська форма. Проте є й такі, де більша частина навчального часу витрачається на вивчення релігійних догм, а не на освіту. 
У США існує велика кількість альтернативних шкіл для обдарованих дітей, спеціалізованих із високим рівнем освіти за певними напрямами (фізико-математичним, гуманітарним, естетичним), спеціальних для дітей з певними особливостями характеру, сприймання, здатності до навчання тощо. В останні роки в звичайних школах створюються класи для дітей з хворобою Дауна, ускладненнями поліомеліту тощо. Є також національні школи, зокрема іспанські, єврейські, китайські, італійські. Створено чимало українських шкіл, в яких по суботах навчаються діти, що відвідують звичайні заклади.
З молодшої середньої школи починається диференціація навчання згідно з рівнем здібностей та бажанням учнів. У 9 класі, крім обов'язкових предметів (рідна мова, історія, математика, біологія, географія, предмети естетичного циклу, фізичне виховання, гігієна, праця), вводиться значна кількість предметів за вибором (елективних курсів), які дозволяють обрати певний профіль навчання у старшій середній школі. Диференціація змісту освіти посилюється ще й тим, що більшість обов'язкових предметів викладається за програмами різних рівнів складності.

Старша середня школа США являє собою установу, в якій навчання здійснюється за трьома основними профілями: академічним, загальним та виробничим (трудовим). Навчання на академічному профілі є підготовкою до вступу у вищий навчальний заклад і здійснюється за збагаченими ускладненими програмами. Залежно від подальшого професійного вибору школяра навчання може мати гуманітарну, суспільствознавчу, природничу або іншу орієнтацію. Загальний профіль орієнтує учнів на вступ до середніх навчальних закладів. Виробничий профіль призначений для учнів, які одразу після школи почнуть працювати. Саме тому цей профіль пов'язаний із здобуттям певної спеціальності.

У зміст навчання входять як предмети «ядра» – обов'язкові (рідна мова та література, суспільствознавчі науки, математика, природничі науки, комп'ютерна грамотність), так і предмети за вільним вибором учнів (елективні). У школах США існує кілька сот таких предметів. Введення нових елективних предметів здійснюється спочатку на рівні кількох шкіл, а потім влада штату приймає рішення про доцільність їх запровадження.

В середині 80-х рр. XX століття на вивчення елективних курсів приділялось 50 % усього навчального часу. На початку 90-х рр. XX ст. ця цифра зменшилась до 40-35 % у зв'язку з тенденцією інтелектуалізації змісту освіти для всіх учнів, що здійснюється за допомогою розширення «ядра» і, перш за все, його природничо-математичного компоненту.

Система вищої освіти в США включає два сектори: приватний та державний. Більшість вузів – приватні, однак в них навчається лише 23 % від загальної кількості студентів. До вищих, за американськими стандартами, відносять будь-який навчальний заклад, що йде за школою: одно -, дво - та трирічні технічні інститути, дворічні коледжі гуманітарних наук, незалежні (автономні від університетів) професійні школи, учительські коледжі, школи мистецтв, семінарії тощо; університети, політехнічні та технологічні інститути. За рівнем освіти всі вони об'єднані у три категорії: дворічні коледжі; коледжі гуманітарних та природничих наук і професійні школи; аспірантські та вищі професійні школи, коледжі та університети.
Метою вищої школи США є підготовка спеціалістів, здатних систематично мислити, робити вірні оціночні судження, застосовувати творчу уяву. Основний акцент робиться не на обсяг, а на фундаментальність навчання, на знання спеціалістами концепцій розвитку певних галузей науки і техніки, на формування у них навичок подальшої самоосвіти.

У США відсутні єдині вимоги до абітурієнтів. Все залежить від типу вузу, його престижності, ряду соціально-економічних факторів. Так, наприклад, дворічні коледжі не вимагають вступних екзаменів, чотирирічні коледжі та університети, особливо престижні (Гарвард, Йель, Принстон, Стенфорд, Чикаго та деякі інші) проводять конкурсний відбір абітурієнтів.
Державні коледжі штатів з повним набором дисциплін та великі державні дослідницькі університети приймають на навчання кожного, хто отримав диплом про середню освіту у даному штаті. Але якість навчання у них трохи нижча, ніж у приватних. Місцеві органи самоврядування також можуть бути засновниками громадських навчальних закладів. Плата за навчання у них нижча від приватних, оскільки вони фінансуються з місцевого бюджету. При такому багатому виборі навчальних закладів конкуренція між ними є нормою життя і вони докладають багатьох зусиль для формування свого позитивного іміджу серед громадян, які бажають отримати вищу освіту. Тому університети і коледжі ґрунтовно підходять до залучення у свої лави найбільш талановитих та перспективних студенів; старанно вивчають академічні досягнення абітурієнтів, результати, які вони показали на державному тестуванні, характеристику з середньої школи, позанавчальні зацікавлення в науці, мистецтві, спорті.
Взагалі, вища освіта в США дуже популярна. Тим паче, на здобуття вищої освіти керівники фірм та підприємств заохочують своїх працівників, у вигляді вищої заробітної плати. Саме ставлення американців до високоосвічених людей дуже позитивне. У наш час, коли стала високо цінуватися кар’єра, бажаючих отримати вищу освіту стало більше.
3. СИСТЕМА ОСВІТИ ВЕЛИКОБРИТАНІЇ
Британські освітні системи докорінно розрізняються своєю організацією, змістом і перспективами. Британська система освіти розвивалась протягом багатьох століть і керується жорсткими вимогами щодо якості навчання. Для кожного громадянина у віці від 5 до 16 років освіта є обов’язковою, а кваліфікації, отримані в Сполученому Королівстві визнаються в усьому світі. Великобританія – одна з найпопулярніших країн для навчання у світі. 
Сьогодні, коли англійська мова є практично мовою міжнародного спілкування, освіта, отримана у Великій Британії, дає значні переваги й розкриває більші можливості для випускників англійських шкіл, коледжів та університетів. Система британської освіти пройшла перевірку часом і вважається зразковою. 
Освіта у Великобританії є однією з найвигідніших інвестицій. Випускники британських університетів займають ключові позиції в комерційних структурах, державних установах, наукових закладах тощо. Учні, які закінчили загальноосвітні школи у Великобританії, мають високі шанси вступу до будь-яких університетів світу. Британська система освіти отримала свій розвиток протягом багатьох століть і на сьогодні підпорядкована чітким та високим стандартам якості. Об'єднане Королівство пропонує визнану в світі систему освіти, рівень навчання в якій забезпечує в майбутньому істотні кар’єрні переваги. Випускники британських учбових закладів традиційно стають предметами полювання рекрутерів – «мисливців за головами». 
Традиційно в системі освіти Сполученого Королівства Великобританії та Північної Ірландії виділяють три підсистеми: Англія та Уельс, Північна Ірландія та Шотландія. Перші дві підсистеми мало чим відрізняються одна від одної, освітня ж підсистема Шотландії розвивалася ізольовано. Освіта Великобританії складається з державного та приватного секторів. Переважає державний сектор, на який впливають місцеві органи влади у рамках своїх повноважень. Держава регулює процес освіти за допомогою фінансування, оподаткування та законодавства. 
Освіта в Англії обов’язкова для всіх дітей віком від 5 до 16 років. Поряд з державною системою народної освіти (93% учнів) існує приватна (7% учнів). Державна система: дошкільні заклади (для дітей до 5 років), початкові школи (від 5 до 11 років), середні школи (від 11 до 16 років – неповні, до 18 років – повні). Подальша освіта (для осіб старше 16 років) передбачає загальноосвітні, професійні і технічні навчальні заклади різного рівня, заклади для освіти дорослих, деякі вищі навчальні заклади (наприклад, політехнічні інститути), заклади для організації дозвілля.
Система середньої освіти має три рівні: 
1) початковий (Elementary School) – 5-11 років; 
2) середній (Secondary School) – 11-16 років; 
3) післяшкільний (Further Education) – 16-18 років. 
Використовують окремі шкільні програми: англійські та шотландські. 
Більшість британських дітей починає навчатись у початковій школі (primary school) у віці 5 років. Початкова школа найчастіше 6-класна має два цикли: 2 і 4 роки. Державні школи Великої Британії в цілому забезпечують добру загальну освіту. Політика уряду спрямована на повсюдне підвищення освітніх стандартів. У віці 11 років діти переходять до середньої школи (secondary school) і навчаються впродовж 5 років. GCSE – General Certificate of Secondary Education – загальне свідоцтво про середню освіту. Середні школи готують учнів до іспитів на отримання цієї кваліфікації. На цьому етапі закінчується обов’язкова освіта і учні мають можливість працевлаштування. Багато шкіл в Англії дозволяють отримати кваліфікацію GCSE іноземним студентам, а також існують міжнародні школи і коледжі, що приймають іноземних дітей на цю програму. Більшість іноземних учнів приїздять на навчання у класичні британські школи-пансіони, що пропонують програми повної середньої освіти та підготовки в університет. 
Вся освіта після 16 років називається у Великобританії «подальшою освітою». Вона включає в себе підготовку до університету, власне вищу освіту і післядипломну освіту. 
Вища освіта у Великій Британії є державною, навчання здійснюється у понад 850 вищих навчальних закладах. Найбільш престижними університетами є Оксфорд та Кембридж, які разом іноді називають Оксбридж. Система вищої освіти дворівнева. Перший етап – це отримання ступеня бакалавра у вибраній області науки і професійній діяльності. Ступінь бакалавра присуджується після 3-4 років навчання на денному відділенні університету, інституту або коледжу. Другий ступінь веде до отримання ступеня магістра або доктора. Усі університети Великої Британії мають високий рівень автономії у визначенні курсів, програм і методів навчання. Загальну політику у вищій освіті здійснює Міністерство освіти і науки шляхом розподілу фінансових і матеріальних ресурсів.

Велика увага приділяється самостійній роботі студентів. Вона планується і розглядається як справа надзвичайно важлива. Серед форм самостійної роботи домінує робота в бібліотеках, які відкриті і в канікулярний час, адже деякі університети вимагають здати реферати за два тижні до закінчення канікул. 
Необхідною умовою для іноземних студентів є підтвердження рівня володіння англійською мовою сертифікатом IELTS/TOEFL, а інших вступних іспитів як правило не існує. Для іноземних студентів існує також можливість прямого вступу на перший курс британського університету, але для цього необхідно закінчити хоча б один рік університету вдома. У Великобританії працюють тисячі мовних шкіл, що викладають англійську мову для іноземців. Для забезпечення належної якості урядом країни створено низку організацій, що проводять акредитацію усіх навчальних закладів та контролюють якість навчання. 
Отже, британська система освіти перевірена часом, оскільки вона пройшла довгий і складний етап реформ та різноманітних інноваційних нововведень. Обов’язкова освіта у Великій Британії починається з 5 років. Але, поряд із цим, діти 3-4 років можуть відвідувати дитячий садок. Учні, які закінчили загальноосвітні школи у Великобританії, мають високі шанси вступу до будь-яких університетів. Кваліфікації, отримані в Сполученому Королівстві, визнаються в усьому світі. Великобританія – одна з найпопулярніших країн для навчання у світі. Діти навчаються у 2 видах закладів: державному та приватному. В 16 років учні отримують Сертифікат Середньої Школи (GCSE). По багатьом причинам Об’єднане Королівство залишається одним з найпривабливіших місць для іноземних студентів. на жаль, країна не має можливості прийняти всі заявки, тож вступ до вищого навчального закладу проходить через суворий відбір. Мовні вимоги є дуже високими, аж до швидкого і правильного написання. Більшість ВНЗ вимагає проходження мовних тестів (TOEFL, CITO-TOEFL, IELTS, CPE тощо).
4. ХАРАКТЕРИСТИКА ОСВІТНЬОЇ СИСТЕМИ НІМЕЧЧИНИ

Система освіти у Федеративній Республіці Німеччина заслужено вважається однією з найдосконаліших у світі – вона формувалася не одне століття і має давні традиції. Високий загальноосвітній рівень населення значною мірою обумовив економічний розквіт держави після Другої світової війни. «Двері вузів мають бути відчинені для всіх» – цей принцип у ФРН став законом. Середня освіта безплатна, загальнодоступна й обов’язкова.
Кожен громадянин Німеччини має право на отримання загальної, вищої і професіональної освіти відповідно до своїх здібностей і уподобань. У системі навчання найважливіші питання регулюються державою, а деякі – вирішуються на рівні 16 політико-адміністративних територій – федеральних земель, яким дозволяється вносити окремі корективи.
Німецька держава гарантує усім громадянам безкоштовне отримання обов'язкової середньої освіти. Проте це право розповсюджується лише на державні освітні заклади. Навчання в приватних школах і вузах здійснюється на платній основі.
Сучасна система освіти ФРН являє собою єдину структуру від дошкільних закладів до освіти дорослих. Вона включає такі ланки:
• дошкільне виховання (елементарний ступінь), що здійснюється у дитячих садках (переважно приватних), нульових класах та шкільних дитячих садках. До останнього часу ця освітня ланка була розвинута недостатньо. Її відвідувало близько 75 % дітей;
• початкова освіта, що надається у 4-річних початкових школах;

• перша ступінь середньої освіти – неповна середня освіта (5-10 класи) – включає різні типи шкіл: основну школу (5-9 класи), реальну школу (5-10 класи), гімназію (5-10 класи), загальну школу (5-10 класи) та профшколи нижчої ланки;
• другий ступінь середньої освіти – повна середня освіта: 11-13 класи гімназій різних типів, профшколи підвищеного типу, ПТУ, що готують до вступу у вуз з певної спеціальності;
• освіта дорослих;
• вища освіта.
Навчання у початковій школі починається з 6 років та триває чотири роки, хоча в деяких федеральних землях країни – шість років. Діти вчаться читати, писати, набувають основні математичні і геометричні навички; знайомляться з правилами дорожнього руху; вчаться грати на музичних інструментах тощо. Перші два роки всі шкільні дисципліни викладає класний керівник. З третього класу до викладання долучаються різні вчителі і починається оцінювання знань учнів – виставляються відмітки. Саме в цей період вчителі ретельно досліджують здібності дитини щодо подальшого навчання в школі. Знання учнів в Німеччині оцінюють від «1», що означає «відмінно» і до «6», що значить «незадовільно». 
Між уроками встановлені 5-10-хвилинні перерви та дві великі перерви по 20 хвилин, під час яких учні можуть вийти на вулицю і погратися на дитячому майданчику. Кожен урок триває 45 хвилин. За звичай більшість німецьких учнів не носить шкільної форми. Заняття закінчуються до обіду і діти мають достатньо вільного часу у другій половині дня, частину якого витрачають на підготовку домашніх уроків. Під час навчального року німецькі школярі відпочивають на зимових, весняних, літніх, осінніх і різдвяних канікулах. З особливим нетерпінням учні очікують літніх канікул, які тривають шість тижнів.
Після закінчення початкової щколи учні отримують направлення-рекомендацію до певного типу середньої школи, де містяться відомості про фізичний та психічний розвиток дитини, її успішність, поведінку та здібності, схильність до практичних або теоретичних занять.
Основна школа дає неповну середню освіту. До неї потрапляють учні з незадовільними оцінками, навчання триває до дев'ятого класу. Ця школа призначена, насамперед, для дітей, схильних до практичної та трудової діяльності. Німеччина є високорозвиненою індустріальною державою і зацікавлена в якісній підготовці фахівців широкого профілю. Тому в освітньому процесі особлива увага приділяється практичним заняттям, які сприяють вибору учнями спеціальності.
Для отримання конкретних професійних навичок школярі під час канікул мають обов'язково проходити виробничу практику. У 5-му і 6-му класах для учнів встановлений іспитовий термін, протягом якого вчителі оцінюють їх знання і відповідність інтелектуального розвитку до обраного типу школи. Якщо у школяра є бажання вчитися і він проявляє інтерес до навчання, то після 6-го класу йому надається шанс перейти в реальну школу. В основній школі з 9-го класу заняття відбуваються за спеціальною програмою, до якої входять математика, німецька і англійська мови. По закінченні навчання учні отримують атестат про неповну середню освіту, що надає їм право влаштуватися на роботу або продовжити навчання за обраною спеціальністю у професійній школі.
Дітей, що продемонстрували високий рівень знань з математики, німецької та географії і мають відмінну поведінку, як правило, направляють до реальної школи, гімназії, або до єдиної школи. Решта продовжує навчання в основній школі. Якщо батьки не згодні з рекомендацією шкільної конференції педагогів, вони мають право наполягати на переводі їх дитини до іншої школи. У цьому випадку вчителі приймають остаточне рішення після іспитового терміну навчання учня в обраному учбовому закладі.
Реальна школа дає загальну освіту (5-6-річну) та робітничу професію найвищої кваліфікації. Навчання диференціюється за професійною ознакою. Існують такі профілі: природничо-математичний, іноземних мов, соціально-історичний, домашнього господарства, музичний. Сюди направляються учні початкової школи з хорошими успіхами в навчанні. Крім того, до реальної школи потрапляють підлітки після 6-го класу гімназії, з невисокою успішністю. У реальній школі учні вчаться з 5-го по 10-й клас і за розширеною освітньою програмою, яка надає їм значно більший вибір для подальшої освіти за фахом. Після її закінчення учні отримують атестат про неповну середню освіту. Вони можуть продовжити середню шкільну освіту в 11-му і 12-му класах або поступити до професійно-технічного закладу. Випускники реальної школи можуть працювати на державній службі, включаючи службу в поліції та бундесвері.
Гімназія дає найбільш повноцінну, фундаментальну середню освіту. Існують різні спеціалізовані типи гімназій: класичні, природничо-математичні, соціально-економічні, музичні, педагогічні, музично-педагогічні, спортивні, сучасних мов та жіночі гімназії. Диференціація навчання починається з 5 класу, найбільш інтенсивно вона здійснюється у старших класах: на профілюючі предмети відводиться третина навчального часу. З 11 класу гімназисти мають право вільного вибору форм та змісту навчання.
Гімназії призначені для дітей з логічно-абстрактним мисленням, схильних до вивчення іноземних мов, та поглибленим загальним розвитком. У закладах цього типу освіта поділяється на середню (з 5 по 7 класи і до десятого класів) та вищу освіту (11-12 класи або 11-13 класи).
У гімназіях обов'язковим є вивчення двох іноземних мов – в основному англійської та французької, або латинської та іспанської. Кілька уроків на тиждень учні проводять у спортивному залі; займаються музикою, вивчають мистецтво. 
До навчальних програм Німеччині включено релігійну освіту. Проте, за бажанням батьків, учні можуть відмовитися від цих занять і відвідувати альтернативні уроки з етики і філософії.
Під час занять в 11-му класі учні, як правило, обирають два-три предмети для поглибленого вивчення. Проте обов'язковими предметами для них залишаються математика, німецька мова та історія. Рівень викладання у гімназіях дуже високий – відповідає приблизно 1-2 курсам університету.
У 13-му класі учні гімназії здають екзамени з основних шкільних предметів і отримують атестат зрілості, який забезпечує їм право на вступ до будь-якого вищого навчального закладу без іспитів. Високі бали в атестаті дозволяють абітурієнтам навчатися на таких престижних факультетах університету, як медичний чи архітектурний, де завжди існує висока конкуренція серед абітурієнтів.
Вища освіта. Перший німецький університет був заснований у 1386 р. у Гейдельберзі. У період середньовіччя на території Німеччини університетів було більше, ніж у всіх інших країнах Європи разом узятих. Концепція традиційного німецького університету базується на неогуманістичній теорії В. Гумбольдта, згідно з якою університет є центром розвитку та пропаганди знань, підготовки висококваліфікованих спеціалістів. Його головна мета – сприяти гармонійному розвитку особистості, забезпечувати на високому рівні загальнонаукову освіту.

На сучасному етапі до вищих навчальних закладів ФРН приймають всіх, хто успішно склав екзамени на атестат зрілості. Традиційною особливістю організації навчального процесу є академічна свобода: студент самостійно визначає для себе зміст освіти та тривалість навчання. Результатом такої свободи часто стає подовження строків навчання (як правило університетський курс розрахований на 4 роки), часта зміна спеціальностей, великий відсів студентів (до 25%), що приносить державі великі збитки. Саме тому обговорюється пропозиція ввести чітко визначені строки навчання для всіх спеціальностей. Важлива роль належить індивідуалізації навчання. Від 50 до 70 % обсягу навчальної роботи відводиться на самостійну роботу студентів.
5. ХАРАКТЕРИСТИКА ОСВІТНЬОЇ СИСТЕМИ ФРАНЦІЇ

Для системи народної освіти Франції характерна сувора централізація. Усією системою освіти керує Міністерство освіти. Франція розділена на 23 навчальні округи, які називаються академіями. Очолює академію призначений міністерством ректор, який одночасно є головою ради місцевого університету, функціонує рада академії та інспектура середніх і вищих навчальних закладів. Безпосереднє керівництво школами здійснюється префектурами департаментів, при яких утворені ради освіти і шкільна інспектура. Вся система управління школами побудована на основі суворого ієрархічного підпорядкування всіх її окремих ланок від місцевих органів до міністра освіти.
У Франції встановлений єдиний розпорядок шкільного життя: у центрах з населенням менше п’ятисот чоловік хлопчики й дівчатка в початковій школі навчаються спільно, а у більших – окремо. 
На всіх ступенях навчання державна школа є безплатною. Окремі учні отримують у період навчання невеликі стипендії (так звані соціальні). Навчальний тиждень – п’ятиденний. Неділя – день загального відпочинку, четвер – день для культурного дозвілля: відвідування музеїв, театрів, проведення екскурсій, прогулянок тощо. Четвер використовується також для релігійного виховання: батьки в цей день можуть посилати дітей до священиків для релігійних занять. Навчальні заняття щочетверга практикуються тільки в старших класах середньої школи. 
Принцип свободи освіти дає право на відкриття приватних навчальних закладів, більшість з яких знаходиться під контролем церкви. У приватних школах навчається близько 20% загальної кількості учнів.
Міністерством освіти Франції встановлені єдині навчальні плани для кожного типу загальноосвітньої школи і єдині навчальні програми з усіх предметів.
Система народної освіти Франції складається із закладів дошкільного виховання, загальноосвітньої школи, професійно-технічної та вищої освіти. Шкільне навчання починається з 6 років і продовжується до 18. Перші п'ять років діти навчаються у початковій школі, після якої їх автоматично переводять до першого 4-річного циклу середньої школи – неповної середньої школи, що є обов'язковою. Після її закінчення учні переходять до «короткого» або «довгого» варіанту другого циклу середньої освіти. «Короткий» являє собою професійну підготовку без права на продовження навчання у вузах. «Довгий» – це три старших класи ліцею, де після успішної здачі державних екзаменів випускники отримують диплом бакалавра, що відкриває шлях до вищої освіти.

Дошкільне виховання здійснюється у «материнських школах» (дитячих садках) та в «класах для малюків» (підготовчих курсах при початкових школах), які відвідують приблизно 90% дошкільників. Завданням цих установ є не тільки загальний розвиток дитини, а й підготовка до школи. Їх випускники вміють рахувати, читати і навіть писати. Існує прямий зв'язок між змістом, формами та методами діяльності «класів для малюків» та початковою школою.
Початкова школа складається із трьох курсів: однорічний підготовчий курс (для дітей 6-7 років), дворічний елементарний курс (7-9 p.), дворічний середній курс (9-11 p.). Навчальні плани початкових шкіл передбачають вивчення рідної мови, уроки моралі і громадянознавства, читання, письмо, рахунок і поняття про систему мір, історію і географію Франції, краєзнавство, природознавство, вправи зі спостережень, малювання, співи, ручну працю, рукоділля (для дівчат), фізичне виховання. Найважливішим предметом у початковій школі є французька мова.
Діти навчаються 4 дні на тиждень по 6 годин щоденно. Неділя – день відпочинку, середа та четверт – відвідування богослужіння для віруючих, екскурсії та прогулянки. Домашні завдання та перевідні екзамени у початковій школі відсутні. Головною метою початкової школи є розвиток особистості школяра, формування у нього навичок критичного та раціонального мислення, самостійних суджень. 
Середня школа. Обов'язковими для середньої школи є навчання в 6 – 3 класах (у Франції зворотна нумерація). Існують три типи середніх освітніх закладів: класичний та сучасний ліцей, загальноосвітній колеж, старші класи початкової школи. Повноцінна середня освіта отримується лише в ліцеях.
Навчальний процес у неповній середній школі має два цикли: спостереження (6-5 класи), де діти навчаються за загальною програмою, і орієнтації (3-4 класи), де вводяться диференційовані за напрямами програми та предмети за вибором. У коледжі це предмети, що носять практичну допрофесійну спрямованість. У ліцеї – давня мова, друга іноземна мова при посиленому вивченні основної іноземної мови.

Для тих, хто закінчує неповну середню школу, відкриваються два шляхи: професійні навчальні заклади (2 роки навчання), старші класи ліцею (3 роки). Напрями навчання в ліцеях визначаються системою елективних предметів. Перший рік навчання включає три секції: А – гуманітарну (більша увага приділяється вивченню іноземних мов), С – природничо-математичну (математика, фізика), Е – технічне навчання та практична робота у виробничій сфері. Протягом наступних двох років диференціація навчання посилюється. Встановлюється 5 секцій: А –філософія і філологія, В – соціально-економічні науки, С – математика і фізика, Д – біологія, Е – техніка. Найбільш престижною вважається перша секція.
Професійно-технічну освіту отримують у ліцеях професійного навчання. Існують ліцеї промислового та сільськогосподарського профілів. Випускникам видається свідоцтво про професійну підготовку до однієї з 250 спеціальностей. Якщо учень досяг 16-річного віку, він може залишити ліцей і оволодівати професією в центрі учнівства, де після 2 років навчання видається свідоцтво про професійну придатність за профілем того чи іншого сектора економіки.

Вища освіта у Франції має дуже довгу історію. Паризький університет існує з 1150 р., Сорбонна – з 1200 р. Нині в країні існує 250 вищих навчальних закладів, із них 77 – університетів (65 з яких – державні). Університети складають провідну ланку системи вищої освіти, в них навчається 88% студентів.

Особливе місце в системі вищої освіти займають «великі школи», що перевищують за академічним престижем університети. Серед таких шкіл Вища нормальна школа. Політехнічна школа, Національна школа східних мов та інші.

Більшість приватних університетів належить церкві. Їх випускники мають, як правило, високу кваліфікацію і користуються великим попитом. Навчання в університеті поділене на кілька циклів, після закінчення кожного з них присвоюється певна наукова ступінь та видається диплом. Студент, як правило, сам організовує свою роботу (відвідування занять не є обов'язковим), але двічі на рік необхідно здати встановлені екзамени. За їх результатами студентів поділяють на розряди, що має велике значення під час розподілу вакансій серед випускників.

6. СИСТЕМА ОСВІТИ ЯПОНІЇ

Для Японії характерна висока повага до освіти, навіть «культ освіти». Японці називають своє суспільство «суспільством дипломів», де багато важить не тільки рівень навчального закладу, що його видав, але і його престиж. На відміну від європейського та американського, японський навчальний рік починається 1 квітня і закінчується 31 березня. Він є найдовшим серед навчальних років у розвинених країнах. Після перехідних екзаменів вони мають літні, зимні та весняні канікули.
З середини 80-х рр. в Японії проводиться активна реформа шкільної освіти. Її основні цілі полягають в наступному:

· побудувати систему безперервної освіти, діючої впродовж всього активного життя людини;

· змінити вміст і методи навчання в школі так, щоб максимально забезпечити можливість навчання з урахуванням індивідуальних особливостей дітей і підлітків;

· привести систему, зміст і методи навчання і виховання в школах у відповідність з такими явищами, як повсюдна комп'ютеризація, високий ступінь інформатизації, а також інтернаціоналізація сучасного життя.

Нині система освіти Японії представлена такими основними ступенями: дитсадок – від 3 до 5 років; початкова школа (I – VI класи) – від 5 до 11 років; молодша середня школа (VII – IX класи) – від 11 до14 років; старша середня школа (Х – ХІІ класи) – від 14 до 17 років.
Дошкільні дитячі установи – переважно приватні, садки для дітей віком від 3 до 5 років. Навчальна програма дитячого садка передбачає конкретний зміст: збереження здоров’я дитини, забезпечення спілкування, ознайомлення з навколишнім середовищем, розвиток мови, почуттів. Досягається це за допомогою гри та інших видів діяльності. Щоденно діти навчаються не менше чотирьох годин.
Початкова школа (сьогакко) – масовий навчальний заклад, що опікується муніципалітетом. Приватні початкові школи зустрічаються рідко. Згідно з офіційними документами, початкова школа повинна розвивати дітей розумово, фізично, естетично і морально. 
Навчальний план включає рідну мову, суспільствознавство, природознавство, мораль, математику, музику, малювання, ручну працю, фізкультуру і (починаючи з 5-го класу) домоводство для дівчаток і хлопчиків. При навчанні письму учні освоюють національну фонемну азбуку (кана), вивчають близько 1 тис. ієрогліфів (для читання газети необхідно знати близько 2,5 тис); на уроках суспільствознавства учні одержують відомості з географії, історії, правил поведінки в суспільних місцях; на уроках природознавства – елементарні відомості про живу і неживу природу і людину; на заняттях по математиці вивчають арифметичні дії, елементарні відомості по геометрії.
Серйозна увага в початковій школі приділяється фізичному вихованню, розвитку естетичних умінь і навичок. Музичні заняття, малювання, ліплення, художня творчість обов’язкові для всіх учнів. Заняття проводяться з урахуванням культурних і естетичних традицій японського народу і формують художній смак, який притаманний японцям. Японських школярів вчать грати на 2-3 музичних інструментах.

Знання учнів оцінюються за п’ятибальною системою: відмінно, добре, задовільно, незадовільно, погано. У процесі навчання контроль засвоєння матеріалу здійснюється ще й шляхом заліків, які проводяться з усіх предметів лише в письмовій формі 6 разів протягом навчального року; результати виражаються в балах, загальна сума яких і характеризує рівень підготовки учня.

Учитель початкової школи повинен вміти грати на музичних інструментах (рояль, флейта, ударні інструменти), красиво писати, мати відповідну спортивну форму, володіти бездоганними моральними якостями, оскільки йому доручають найцінніший скарб країни – маленьких дітей – майбутнє нації.
Молодша середня школа (тлогакко). У навчальний план входять як обов'язкові предмети, так і предмети за вибором. Відбір обов'язкових предметів здійснюється не самими учнями, а місцевими керівниками освіти згідно з локальною необхідністю та нахилами школярів. До обов'язкових предметів входять: державна мова, гуманітарні науки (географія, історія, суспільство), математика (алгебра, геометрія), природничі науки (фізика, хімія, біологія, геологія), музика (опанування музичних інструментів і спільний виступ), образотворче мистецтво, фізкультура, праця, англійська мова. В деяких приватних школах додатково викладають релігієзнавство, світську етику, валеологію тощо. Існує також класна година, присвячена вивченню історії краю, пацифізму, шкільним заходам. 
У молодшій середній школі японські школярі розпочинають вивчення іноземних мов, однак спеціальних годин на них не виділяється, а використовується час для додаткових занять на розсуд викладача (так звані факультативні предмети).

Загальнодержавних підручників не існує. Відповідні підручники обирають освітні комітети муніципальних районів або керівництво школи. Носіння форми і прибирання школи учнями є обов'язковим.
Старша середня школа. Перехід до старшої середньої школи пов'язаний із вступними екзаменами у вигляді тестів, що визначають успішність навчання з окремих предметів та коефіцієнт розумової обдарованості. Навчання диференційоване, з поділом на потоки та профілі. Як правило існують два відділення: загальноосвітнє, з поділом на академічний (гуманітарний та природничо-математичний), що готує до вступу в університет і загальний профілі; та професійне із сільськогосподарським, риболовним, промисловим, комерційним, домогосподарським профілями й циклами більш вузької спеціалізації.
Серед загальноосвітніх навчальних предметів у старшій середній школі учні вивчають японську мову, географію, історію, суспільствознавство, математику, природничі науки, мистецтво, іноземну мову, економіку домашнього господарства, займаються фізичним вихованням, зміцненням здоров’я.
Порівняльна характеристика відділень показує, що на загальному відділенні вивчають приблизно ті ж предмети, що і на академічному, але на нижчому рівні. Отже, знання мають більш прикладний характер. Професійне відділення готує учнів до праці з певної спеціальності. Загальноосвітня програма зведена до мінімуму.
Навчання в старшій середній школі Японії є платним як в державних, так і в приватних школах, які відвідує близько 28 % школярів.
Професійно-технічна освіта здійснюється у професійних школах двох типів:
а) технічні коледжі для тих, хто закінчив молодшу середню школу (строк навчання 5 років);
б) молодші коледжі для випускників старших класів середніх шкіл (строк навчання 3 роки). В країні нараховується близько 800 професійних шкіл, з яких більшість (96%) приватні.
Японські коледжі по статусу можуть бути прирівняні до наших середніх спеціальних навчальних закладів. Молодші коледжі, яких налічується близько 600, пропонують дворічні програми підготовки в області гуманітарний, природничих, медичних й технічних наук. Їхні випускники мають право продовжити освіту в університеті з другого або третього року навчання. Прийом до молодших коледжів проводиться на базі повної середньої школи. Молодші коледжі на 90% приватні і дуже популярні серед молоді. Число бажаючих вступити в них щорічно в три рази перевищує число місць. Близько 60% коледжів призначені тільки для жінок. У них вивчаються такі предмети, як домашні фінанси, література, мови, основи збереження здоров'я.
Вступити в технічні коледжі можна після закінчення неповної або повної середньої школи. У першому випадку строк навчання становить 5 років, у другому - два роки. У коледжах цього типу вивчають електроніку, будівництво, машинобудування й інші дисципліни.
Широке поширення повної середньої освіти пояснюється:

•
високим престижем освіти в японському суспільстві;

•
потребами розвитку економіки;

•
обмеженими можливостями працевлаштування осіб, що мають підготовку тільки на рівні обов'язкової школи.
Вища освіта здобувається в університетах та інститутах. Після 4 років навчання випускники отримують ступінь бакалавра і можуть продовжити навчання у магістратурах та докторантурах вузів. 75% японських студентів навчаються в приватних вузах, але значення державних у підготовці інтелектуального потенціалу нації є значно вагомішим, оскільки саме в них навчається абсолютна більшість студентів природничого, сільськогосподарського технічного, медичного, педагогічного профілів, майбутніх магістрів та докторів наук, значно кращими є умови навчання та викладацький корпус.
Тестові завдання для самоконтролю:
1. Всі діти починають навчання у школі з 5-річного віку у:
а) Японії;



в) Франції;

б) Великобританії;

г) США
2. Ліцей – це середня школа у:
а) Франції;



в) США;

б) Великобританії; 

г) Японії.

3. гарвард є одним із найпрестижніщих університетів у:
а) Японії;



в) США;

б) Великобританії;

г) Японії.
4. У США дітей почитнають ділити дітей на групи за рівнем здібностей у школі:
а) початковій;



в) повній середній;

б) неповній середній;


г) вищій.

5. Реальна школа дає загальну освіту та робітничу професію найвищої кваліфікації у:
а) Японії;



в) Франції;

б) Великобританії;

г) США
Завдання для самостійної роботи:
1. Яке значення для національної освіти має всесвітня тенденція глобалізації?

2. Виділіть спільні і відмінні тенденції у загальній освіті США й України.

3. Яка із західних моделей середньої освіти (франція, Великобританія, ФРН) найбільш повно враховує інтереси учнів?

4. Яка з найбільш розвинених країн світу претендує на всезагальну вищу освіту?

5. Розробіть зразки дидактичної наочності з теми.

ГЛОСАРІЙ

Абака – спеціальна дощечка, що дозволяла навчити чотирьом арифметичним діям. 

Авторитарний стиль – стиль спілкування педагога з учнями, коли викладач одноосібно вирішує всі питання, що стосуються життєдіяльності як студентського колективу, так і кожного студента. Виходячи із власних установок, він визначає мету взаємодії, суб’єктивно оцінює результати діяльності. 
Агела – спеціальний заклад інтернатного типу для хлопчиків у Спарті.
Азбука – сукупність літер, прийнятих у даній писемності і розташованих у певному порядку, а також назва початкового посібника для навчання грамоти. 

Академічні свободи – право викладачів вищих навчальних закладів проводити навчальну й наукову роботу, керуючись своєю совістю, без обмежень з боку держави чи церкви, а також право студентів на самоврядування й на організацію занять на власний розсуд. 

Академія – вищий навчальний заклад четвертого рівня акредитації, що провадить освітню діяльність, пов’язану із здобуттям певної вищої освіти та кваліфікації у певній галузі науки, виробництва, освіти, культури і мистецтва, здійснює фундаментальні та прикладні наукові дослідження, є провідним науково-методичним центром у сфері своєї діяльності й має відповідний рівень кадрового та матеріально-технічного забезпечення. 
Академія (гр. назва садів поблизу Афін, які, згідно з легендою, належали міфічному героєві Академу) – 1. Первісна назва філософської школи, заснованої Платоном (4 ст. до н. є.). 2. Вищий науковий заклад; Академія наук – вищий науковий центр.

Акредитація – процедура надання вищому навчальному закладу певного типу права провадити освітню діяльність, пов’язану із здобуттям вищої освіти та кваліфікації, відповідно до вимог стандартів вищої освіти, а також до державних вимог щодо кадрового, науково-методичного та матеріально-технічного забезпечення. Рівень акредитації – рівень спроможності вищого навчального закладу певного типу провадити освітню діяльність, пов’язану із здобуттям вищої освіти та кваліфікації. 

Анімізм – віра у безсмертя душі й існування духів. 
Бесіда – метод активної взаємодії педагога та студента, що застосовується на всіх етапах навчально-виховного процесу для повідомлення нових знань, для закріплення, повторення, перевірки й оцінки знань. 

Будинки молоді – перші навчальні заклади у період матріархату, які функціонували окремо для дітей різної статі. 
Ваганти (від. лат. vaqazi – бродити) – шукачі кращих шкіл, мандруючі студенти, які мандрували різними містами та шукали різних кращих знань.
Виховання – спеціально організована діяльність педагогів і вихованців для реалізації цілей освіти в умовах педагогічного процесу. 

Виховна система – умовно об’єднаний комплекс виховних цілей, людей, що реалізують їх у процесі цілеспрямованої діяльності, відносин між її учасниками, освоєного середовища й управлінської діяльності із забезпечення життєздатності цієї системи. 

Вища освіта – рівень освіти, який здобувається особою у вищому навчальному закладі в результаті послідовного, системного та цілеспрямованого процесу засвоєння змісту навчання, який ґрунтується на повній загальній середній освіті й завершується здобуттям певної кваліфікації за підсумками державної атестації. 

Вищий навчальний заклад – освітній, освітньо-науковий заклад, який заснований і діє відповідно до законодавства про освіту, реалізує згідно з наданою ліцензією освітньо-професійні програми вищої освіти за певними освітніми та освітньо-кваліфікаційними рівнями, забезпечує навчання, виховання і професійну підготовку осіб відповідно до їх покликання, інтересів, здібностей та нормативних вимог у галузі вищої освіти, а також здійснює наукову та науково-технічну діяльність. 

Гімназія – загальноосвітній навчальний заклад для обдарованих і здібних дітей, що забезпечує науково-теоретичну, гуманітарну, загальнокультурну підготовку, задовольняє різнобічні освітні запити особистості, суспільства і держави. 

Грамотність – здатність розуміти та використовувати різні типи інформації у побутовому, професійному та громадському житті. 
Гуманізм – ідейна течія, що протиставляла теології світську науку, проголосила ідеал життєрадісної людини, сильної тілом і духом. Гуманісти висували на перше місце культ людини і наполегливо боролися проти церковно-релігійного світогляду, що закріпачував особистість.
Гуманізація педагогічного процесу – концепція, основу якої становить ідея побудови педагогічної системи на принципах гуманізму з метою створення найсприятливіших умов для повноцінного розвитку людини. Передбачає диференціацію та індивідуалізацію навчання й виховання на основі активізації творчого саморозвитку особистості. 

Гуманістичний характер освіти – орієнтація освітньої системи на людину, на її неповторну індивідуальність, на базові потреби, серед яких найважливіше місце займає потреба у неперервному самовдосконаленні й самореалізації. 
Дидаскал – вчитель мусичної школи в Афінах.
Диспут – метод формування суджень, оцінок і переконань у процесі пізнавальної і ціннісно-орієнтованої діяльності, не вимагає певних і остаточних рішень.  

Дошкільний навчальний заклад – заклад освіти й суспільного виховання дітей віком 2-7 років, який здійснює завдання щодо задоволення потреб у догляді, оздоровленні, вихованні та навчанні дітей дошкільного віку. До них належать дитячі ясла-садки з короткочасним, денним, цілодобовим і цілорічним перебуванням дітей. 

Екзамен – одна з основних форм підсумкового контролю рівня і якості засвоєння студентами теоретичних знань та практичних вмінь і навичок з окремої навчальної дисципліни. 

Єзуїтські школи – навчальні заклади, які створювалися з середини ХVІ ст. орденом єзуїтів для посилення впливу католицької церкви. 

Зміст освіти – сукупність систематизованих знань, умінь і навичок, поглядів і переконань, а також певний рівень розвитку пізнавальних сил і практичної підготовки, досягнутий у результаті навчально-виховної роботи. 

Індустріальні школи – школи для дітей найбідніших верств населення, в яких навчали ремеслу й землеробству; існували з ХVІІ до середини ХІХ ст. 

Ініціація – завершальний етап виховання (система випробувань на фізичну зрілість і виробничу готовність); посвята підлітків у дорослі члени соціуму; система випробувань та церемонія посвяти підлітків у повноправні члени колективу.
Інновації (від англ. іnovatіon – введення, новація) – це зміни всередині педагогічної системи, що поліпшують перебіг й результати навчально-виховного процесу. 

Інститут – вищий навчальний заклад третього або четвертого рівня акредитації або структурний підрозділ університету, академії, який провадить освітню діяльність, пов’язану із здобуттям певної вищої освіти та кваліфікації у визначеній галузі науки, виробництва, освіти, культури і мистецтва, здійснює наукову, науково-методичну та науково-виробничу діяльність і має відповідний рівень кадрового та матеріально-технічного забезпечення. 

Інтернат – гуртожиток при навчальному закладі; закритий навчальний заклад, в якому учні навчаються і живуть. 

Історія педагогіки – наука, яка вивчає ретроспективне становлення та розвиток освітніх і виховних систем від найдавніших часів і до сьогодення. 
Катехізисний метод (запитань і відповідей) – метод навчання за яким учні відповідають на запитання заздалегідь завченими відповідями, не розуміючи їхнього змісту.
Кафедральні школи – католицькі навчальні заклади епохи Відродження. Вони були не лише професійними школами для підготовки церковнослужителів, але й загальноосвітніми. Крім мов – латинської, грецької та польської, предметами навчання в них були різні науки, що входили в систему семи вільних наук. 

Коледж – вищий навчальний заклад другого рівня акредитації або структурний підрозділ вищого навчального закладу третього або четвертого рівня акредитації, який провадить освітню діяльність, пов’язану із здобуттям певної вищої освіти та кваліфікації у споріднених напрямах підготовки (якщо є структурним підрозділом вищого навчального закладу третього або четвертого рівня акредитації або входить до навчального чи навчально-науково-виробничого комплексу) або за кількома спорідненими спеціальностями і має відповідний рівень кадрового та матеріально-технічного забезпечення. 
Культуровiдповiдностi принцип – означає, що природовідповідне виховання треба узгоджувати з конкретними соціально-історичними умовами життя дитини, з духовним життям суспільства. Дитину потрібно виховувати для даного часу і у відповідності до умов життя даного народу, враховувати всю культуру у широкому сенсі й, особливо, культуру країни, яка є батьківщиною для дитини.
Лабораторне заняття – вид навчального заняття, на якому студенти під керівництвом викладача проводять натурні або імітаційні експерименти чи досліди в спеціально обладнаних навчальних лабораторіях з використанням устаткування, пристосованого для умов навчального процесу. 
Лаконічна мова – уміння коротко і влучно відповідати на поставлені запитання.
Латинські школи – католицькі навчальні заклади (початкові або підвищеного типу) з латинською мовою навчання епохи Відродження. Відкривалися при католицьких костелах і монастирях, були елементарного і підвищеного типу. 

Лекція – усний виклад великого за обсягом, складного за логічною побудовою навчального матеріалу. 

Ліцей – освітній заклад, який здійснює освітню діяльність на основі загальноосвітніх програм середньої (повної загальної) освіти і дає учням загальну середню освіту з поглибленим вивченням ряду предметів, як правило, природничо-наукового й технічного профілів та допрофесійною підготовкою. 
Ліценціат – в середньовічних університетах проміжний науковий ступінь між бакалавром та доктором філософії, давав право читати лекції.
Магія – дії чаклуна, через які він намагається досягти влади над тваринами, явищами природи, або навіть іншими людьми. 
Навчальна дискусія – один із словесних методів, обов’язковою умовою якого є наявність щонайменше двох протилежних думок по обговорюваному питанню. Природно, що в навчальній дискусії останнє слово повинно бути за вчителем, хоча це й не означає, що його висновки – істина в останній інстанції. 
Наочності принцип – припускає перш за все засвоєння учнями знань шляхом безпосередніх спостережень над предметами і явищами, шляхом їх чуттєвого сприйняття. Наочність Коменський вважає «золотим правилом дидактики.
Народні школи – загальноосвітні навчальні заклади початкового навчання, єдино доступні в Російській імперії для дітей всього населення. У них навчали читати, писати та трьом арифметичним діям. 
Народна освіта – історично сформована система освітньо-виховних, навчальних і культурно-освітніх закладів (шкільних, дошкільних, позашкільних) й органів управління ними.
Об’єкт історії педагогіки – історико-педагогічний процес, який включає в себе співвідношення різного рівня педагогічних фактів минулого із сьогоденням у контексті суспільних умов їх існування та закономірностей їх розвитку; багатогранна діяльність педагогів минулого з розвитку теоретико-практичних основ навчання і виховання.
Освіта – основа інтелектуального, культурного, духовного, соціального, економічного розвитку суспільства і держави; процес і результат засвоєння людиною системи знань про світ, суспільство, саму себе, способи мислення і діяльності, формування власної особистості; феномен культури, що забезпечує її трансляцію, відтворюваність і зміну; освітній простір – сукупність навчальних закладів, державної системи управління і суспільних об’єднань, які реалізують освітні програми. 

Парафіяльні школи – початкові школи при церковних парафіях. 

Педагогіка – наука, що вивчає сутність, закономірності, тенденції й перспективи розвитку педагогічного процесу (освіта) як фактора і засобу розвитку людини протягом усього життя. 
Педагогічна думка – це сукупність суспільних уявлень про виховання і освіту, а педагогічна наука – це система наукових знань про соціальні явища, про педагогічний процес. Педагогічна думка є своєрідним трансформатором між суспільною думкою і педагогічною наукою, збагачуючи останню новими соціальними ідеями. Педагогічна наука, у свою чергу, привносить у педагогічну думку теоретичне обґрунтування педагогічних процесів і явищ.
Педологія (від грецьк. наука про дитину) предметом вивчення вважала дитину й охоплювала своїм змістом анатомію, фізіологію, біологію, психологію та соціологію дитини. 

Практичне заняття – вид навчального заняття, на якому викладач організовує детальний розгляд студентами окремих теоретичних положень навчальної дисципліни та формує вміння і навички їх практичного застосування шляхом індивідуального виконання студентами відповідно до сформульованих завдань. 
Предмет історії педагогіки – процес виникнення, становлення і розвитку основних педагогічних категорій, педагогічних систем та концепцій, а також унікального досвіду освітньої та виховної практики.
Природовідповідності принцип – педагогічний принцип, згідно з яким вихователь у своїй діяльності повинен керуватися факторами природного розвитку дитини. 

Реальна освіта – тип загальної освіти в основу якої покладено засвоєння учнями практично корисних знань. 
Ремісниче учнівство – одна з форм навчання підростаючої молоді ремісничої і торгівельної справи в епоху Середньовіччя.
Реформи у галузі освіти – система нововведень, спрямованих на докорінне перетворення й радикальне поліпшення функціонування, розвитку і саморозвитку освітніх закладів та системи їх управління в цілому. 

Розповідь – послідовний виклад переважно фактичного матеріалу, здійснюваного в описовій або оповідальній формі. 

Самостійна робота – основний засіб засвоєння студентом навчального матеріалу в час, вільний від обов’язкових навчальних занять. 
Самодіяльності принцип – полягає у необхідності розвитку дитячої творчої активності, ініціативності, що передбачає вільне самовизначення особистості, сприяє розвитку всіх задатків дитини.
Світська освіта – школа, в якій навчання і виховання вільні від впливу церкви.

Система освіти – сукупність навчально-виховних закладів незалежно від їх організаційно-правових форм, типів і видів, які реалізують послідовні освітні програми та державні освітні стандарти різного рівня й спрямованості, а також система органів управління освітою. 
Сензити́вний вік – найсприятливіший вік для розвитку тих чи інших психічних функцій (сприймання, мовлення, пам'яті тощо), що визначають психічний розвиток дитини і мають вирішальне значення для її навчання та виховання.
Сім вільних мистецтв – стандартний класичний освітній цикл, предмети якого поділялись на дві групи, що мали вивчатися на двох рівнях освіти. До першої групи (так званий тривіум) входили граматика, риторика і діалектика, вивчення яких на практиці передбачало засвоєння навичок читання і письма латинською мовою. До другої групи (так званий квадривіум) було включено математику, геометрію, астрономію, музику; метою вивчення яких було формування у людини вмінь і навичок елементарної грамотності.  
Семінарії – освітні установи вищого рівня (колегії вищого типу), які готували священників.
Соборні школи – середні навчальні заклади у великих містах Західної Європи в епоху Середньовіччя. Засновувались при соборах. Давали ширшу освіту між монастирські й парафіяльні школи. 
Сократова індукція – система навідних запитань, відповідаючи на котрі співбесідник поступово сам переконується у неправильності раніше висловлених ним суджень («Я знаю, що я нічого не знаю»);

Сократова іронія – жартівливо спотворена позиція вчителя, яка підкреслює його удаване незнання обговорюваного питання на противагу хваленій самовпевненості учня.
Стандартизація освіти – тенденція розвитку освітніх процесів і систем, яка реалізується через формування певних універсальних вимог до змісту і результатів освіти (державні освітні стандарти). 

Схоластика – система мислення, яка полягала в застосуванні законів формальної логіки для обгрунтування догматів релігії. Схоластичне навчання розвивало витонченість розуму, але придушувало самостійність мислення людини. Схоластика сприяла розвиткові абстрактного мислення, але не розвивала інтересу до реального світу, до природничих наук. 

Технікум (училище) – вищий навчальний заклад першого рівня акредитації або структурний підрозділ вищого навчального закладу третього або четвертого рівня акредитації, який провадить освітню діяльність, пов’язану із здобуттям певної вищої освіти та кваліфікації за кількома спорідненими спеціальностями, і має відповідний рівень кадрового та матеріально-технічного забезпечення. 

Тотемізм – віра у спільне походження і кровну спорідненість між людьми і певним видом тварин. 
Університет – багатопрофільний  вищий навчальний заклад четвертого рівня акредитації, який провадить освітню діяльність, пов’язану із здобуттям певної вищої освіти та кваліфікації широкого спектра природничих, гуманітарних, технічних, економічних та інших напрямів науки, техніки, культури і мистецтв, здійснює фундаментальні та прикладні наукові дослідження, є провідним науково-методичним центром, має розвинуту інфраструктуру навчальних, наукових і науково-виробничих підрозділів, відповідний рівень кадрового і матеріально-технічного забезпечення, сприяє поширенню наукових знань та здійснює культурно-просвітницьку діяльність. Можуть створюватися класичні та профільні (технічні, технологічні, економічні, педагогічні, медичні, аграрні, мистецькі, культурологічні). 

Фетишизм – віра у надприродні властивості предметів. 
Філантропізм, філантропінізм (від греч. philanthropía – людинолюбство), прогресивна буржуазно-педагогічна течія в Германії, що отримала розвиток в кінці XYIII – на поч. XIX, у якій прослідковується вплив ідей природного виховання Ж. Ж. Руссо. Головні особливості навчання згідно ідеям філантропії: використання методів навчання, що відповідають психології дітей (наприклад, активне застосування наочних посібників та ігрових методів навчання), упор на практичні, необхідні в житті знання (природничі науки, сучасні мови), фізичний розвиток поряд з розумовим і розвиток трудових навичок.
Шкільне самоврядування – уособлення демократичної атмосфери у школі, форма самодіяльної організації дитячого життя у ній, важливий чинник самовиховання особистості. Реалізується через органи учнівського самоврядування, котрі складаються з виборних або уповноважених осіб, яким колектив доручає спільно планувати справи. 
Школа – навчально-виховний заклад, призначений для організованого навчання і виховання підростаючого покоління.
Школа-інтернат – загальноосвітня школа, в якій діти навчаються і живуть. До них приймають дітей за бажанням батьків або осіб, що їх заступають. 

Школа-комуна – навчально-виховний заклад для безпритульних дітей і підлітків, сиріт і неповнолітніх правопорушників. 
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